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El0sz0:
Nyelvpedagogial
koncepcio 20230411

Tisztelt Olvasok,

nagy 6rom szamomra, hogy bemutathatom Ondknek azokat az iranyelveket, amelyek
a gyermekneveld és -gondozo intézményekben a tobbnyelviiség fejlesztését szolgaljak.

A tobbnyelvll képzés és gondozéas tdmogatasa nekiink, burgenlandiaknak kiilondsen
fontos. Lehetévé teszi szamunkra, hogy megéljiik tarsadalmunk nyelvi sokszintiségét.
Tobb nyelv tudasa felbecsiilhetetlen érték, ami a gyerekeknek nemcsak a jovoben, hanem
¢letiik minden szakaszaban a javara valik.

Burgenland kivalo példaja a kiilonbozé kulturalis hatterti €s nyelvii emberek harmonikus
egyiittélésének. A nyelvtanulds nemcsak személyes gazdagodas, hanem a kultura iranti
megbecsiilés jele is. Meggy6z6désem, hogy nevelési-oktatasi intézményeinkben a nyelvi
sokszintiség eldsegiti a kulturak kozotti kolcsonods elfogadast, és a gyerekek jobban
megértik az 6ket koriilvevo vilagot.

Az Utmutatdé a tobbnyelvii képzés és gondozas szakértdivel vald egyiittmiikddés
eredménye. A pedagoégusokat kivanja tdmogatni abban, hogy a tobbnyelvii nevelést
¢és gondozast beépitsék a mindennapi munkajukba, bovitsék a gyereckek nyelvtudasat
¢és erdsitsék a kulturalis identitast.

Koszonetet mondok mindenkinek, aki részt vett ennek az itmutatonak a megalkotasaban,
és sok sikert kivanok 6ndknek az ajanlasok megvaldsitasaban napi munkajuk soran.

Barati idvozlettel,
Mag.* (FH) Daniela Winkler
Burgenland tartomanyi oktatasi tanacsosa



,,Ha sok nyelvet tudsz — sok kulcsod van egy zarhoz*
Voltaire

A kisgyermeknevel0 intézmények a gyermekek szakmai ¢életutjanak kezdetét jelentik.
Ez a korai hozzaférés a magas szinvonali képzéshez kdzponti szerepet jatszik abban,
hogy megvaldsithato legyen az esélyegyenldség a képzési rendszerben. A nyelvi fejlesztés
ebben kiilondsen fontos szerepet kap. A nyelv mint kulcskompetencia lehetévé teszi a
vilaggal valo foglalkozast. A mindennapi é¢letbe integralt nyelvi tamogatas a képzés
altalanos alapelve, amely beépiil a gyermekek életkornyezetébe. A gyermekek csaladi
nyelveit tisztelettel kezelik €s szivesen latjak a képzo intézmények mindennapjaiban.

A jelen Nyelvpedagogiai keretkoncepcioval a burgenlandi gyermeknevel6 ¢és -gondozo
intézmények szamara egy utmutatd kertilt kidolgozasra, amely kézponti szempontokat
ad a magas szinvonalu, elméleti alapti pedagogiai gyakorlathoz a két- és tobbnyelvii
pedagdgiai intézményekben.

A pedagogiai szakembereket és asszisztenseket tamogatni kell a vegyes nyelvii gyer-
meknevel6 és -gondozo intézmények tdrvényben eldirt nevelési-gondozasi feladatainak
végrehajtasaban. A gyerekekhez kozelebb kell vinni a burgenlandi-horvat és a magyar
nyelvet, valamint ezek jelentoségét.

A jelen Nyelvpedagogiai keretkoncepcié a Burgenlandi Pedagogiai Maganf6iskola és
a Burgenlandi Tartoméanyi Kormany Kisgyermek-pedagogiai Ugyosztalya egyiittmii-
kodésében késziilt. Ez kifejezi a burgenlandi szakemberek és asszisztensek megbec-
siilését és elismerését a kisgyermek-pedagogidban végzett fontos és szinvonalas ped-
agogiai munkajukért.

Mag.* Gerda Konrath

7. osztaly — Oktatas, Kultura és Tudomény

A Burgenlandi Tartomanyi Kormany Kisgyermek-pedagogiai Ugyosztalya
Ugyosztalyvezetd

Gyermekeink életkdrnyezete tobbnyelvii. Ez a tobbnyelviiség, amely Burgenlandban
népcsoportnyelveinknek kdszénhetéen nagy hagyomanyokra tekint vissza, mindan-
nyiunk szamara megélt soksziniiséget jelent, hiszen a nyelv nem csupan kommunika-
cios eszkdz, hanem identitdsunk kifejezéje. Ha tobb nyelvet beszéliink, az leheto-
vé teszi, hogy ,,tobb l1élekkel” (Nagy Karoly) szemléljiik a vilagot. A tobbnyelviiség
megkonnyiti mas nyelvek tanulasat, és a kulturalis sokszinliség tarsadalmi értékének
tudatositasdhoz vezet.

Ebben a két- és tobbnyelvii gyermekneveld és -gondozd intézmények kiilonleges
funkciot toltenek be: Az ezen intézményekben dolgozé pedagdgusok fontos alapot
teremtenek a gyermek nyelvi fejlddéséhez, formaljak a tobbnyelviiség megitélését és
kezelését, valamint szoros kapcsolatot tartanak a gyerekek sziileivel és csaladjaval.
Tehat fontos, hogyan valosul meg a nyelvi soksziniiség ezekben az intézményekben.
Az itt bemutatott keretkoncepcié tudomanyosan megalapozott informaciokat és im-
pulzusokat ad a gyermekek tobbnyelviiségének kezeléséhez.

Koszonetet mondok a Burgenlandi Tartomanyi Kormany hivatalanak, kiilondsen Kon-
rath Gerda ovodafeliigyel6 asszonynak a koncepcid kezdeményezéséért és a kidolgo-
zéasban nyujtott timogatasaért. Koszonom minden szerzd, €liikon ao. Univ. Prof. Mag.
Dr. Georg Gombos egyetemi tanar és a Burgenlandi Pedagogiai Maganféiskolan dol-
goz6 munkatarsaim, MMag. Dr. Andrea Bicsar MA, Ema Gracner BA MA, Dr. Klaus
Novak intézetvezetd, Jasmin Mersits BA MA és Mag. Manuela Urschik-Eselbock
Bakk pth. munkajat, akik a Tovabbképzési és Tanacsadd Intézettel, a Kisgyermekne-
velés Pedagogiai Kozponttal, az Inkluzié és Tobbnyelviiség Kozponttal és a Kise-
bbségi Osztallyal egytittmiikodve biztositottak, hogy az e targykorben 6sszegyGijtott
szakmai ismeretek beépiilhessenek a jelen koncepcioba.

Kiilon koszonet illeti azokat a pedagogusokat, akik a keretkoncepciot a gyerekekkel
val6 mindennapi munkajuk soran megvalositjak, és ezzel hozzajarulnak népcsoport-
nyelveink meg6rzéséhez ¢és a tolerans, a vilagra nyitott gondolkodashoz.

Mag.* Dr. Sabine Weisz
a Burgenlandi Pedagdgiai Maganfdiskola rektora
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GEORG GOMBOS
JASMIN MERSITS

NYELVPEDAGOGIAI
KERETKONCEPCIO A
BURGENLANDI GYERMEKNE-

VELO ES -GONDOZO
INTEZMENYEK KET- ES
TOBBNYELVU NEVELESENEK
FLOSEGITESERE

1.1. A gyermek mint sajat vilaganak tarstervezéje

Kiilonbozo életkoru, kiillonbozé szarmazast és kiillonbozo csaladi nyelvii gyerekek
jonnek 0ssze a gyermekneveld és -gondozo intézményekben. Minden gyermeket egy-
forman szivesen fogadnak, minden csaladi nyelvet egyarant szivesen latnak.

A pedagogiai munka kozéppontjaban a pedagogiai szakemberek, asszisztensek és a
gyermek kozotti, a gyermek €s gyermek kozotti, tovabba a sziilok vagy gondviseldk,
valamint a pedagogiai szakemberek és asszisztensek kozotti pozitiv és fenntarthato
kapcsolat kialakitasa all. Ez lehet6vé teszi a gyermek bizalmanak kialakulasat, és
megalapozza szamara a vilag felfedezését, valamint a szocialis, érzelmi, intellek-
tualis, nyelvi, kreativ és motorikus fejlodést.

A gyerekek kompetens egyének, akik kezdettdl fogva aktivan foglalkoznak kornye-
zetiikkel. Kivancsiak, spontanok, kreativak és érdeklodok, igy segitik sajat fejlodési
folyamatuk alakitasat. Itt a kisgyermekneveld intézmények feladata az 6szténzo ta-
nulasi kdrnyezet és a fenntarthat6 tarsas kapcsolatok kialakitasa, valamint a gyerme-
kek tdmogatdsa az egyéni kompetencia- és tudasszintjiikhoz igazodva.

1.2. Tizenkét altalanos pedagoégiai alapelv a kisgyermek-pedagdgiai munkahoz

A Nyelvpedagogiai keretkoncepcid az Ausztriai kisgyermek-pedagogiai intézmények
tartomanyokon atnyulo nevelési keretterven (BRP, BMBWF 2020) alapul, illetve
arra épit. A keretterv részletesen ismerteti a fent emlitett pedagogiai orientaciot, és
tizenkét alapelvet sorol fel az altalanos kisgyermek-pedagogiai nevel6 munkahoz (vo.
uo. 6-7. 0.):

Holizmus és tanulds minden érzékszervvel: A test és a psziché egyarant részt vesz a
gyerekek tanulasaban. Ennek megfelelden olyan nevelési ajanlatra van sziikség, amely
holisztikusan, azaz minden érzékszervvel, szocidlisan, érzelmileg, kognitivan €s moto-
rikusan szolitja meg a gyerekeket.

Individualizalas: Tekintettel vannak az egyes gyermek egyéni kiindulasi feltételeire, a
mindenkori tanuldsi ritmusara és lehetdségeire.

Differencialas: Figyelembe veszik a gyermek egyéni tanulasi elofeltételeit és érdek-

16dését, a differencialt nevelési ajanlatok kiilonféle tanulasi formakbol és nevelési esz-
kozokbdl meritenek.
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Empowerment (képessé tétel): A gyerekek eréforrasait felismerik és erdsitik. Oszton-
zik az autonom ¢&s feleldsségteljes cselekvést.

Eletvilag-orientacié: A gyerekek csaladi és tarsadalmi kornyezetének tapasztalatait
atveszik, érdeklddésiiket figyelembe veszik.

Inklazio: Az inkluziv latasmod a gyerekeket egyéneknek tekinti, akiknek kiilonbozo
sziikségletei vannak, amelyekkel foglalkozni kell.

Tényszertiség: Az ismeretek dtadasanal figyelni kell a tartalom és a fogalmak pontos-
sagara. Ez lehetdvé teszi a gyerekek szamara, hogy megértsék az Osszefiiggéseket €s
cselekedjenek.

Sokszintiség: A gyerekek kozotti kiilonbségek sokféleségét erdforrasnak tekintik, és a
mindennapi pedagogiai munkaban tekintettel vannak ra. Ez vonatkozik tobbek kozott
a nyelvi és kulturalis kiilonbségekre, valamint a nemre, az etnikai hovatartozasra ¢s a
fizikai képességekre. Ez alapot teremt az el6itéletek kritikai vizsgalatahoz.

Nemi érzékenység: A csaladjukban és tarsadalmi kornyezetiikben szerzett tapasztala-
taiktol fliggden a gyerekek eltérd elképzelésekkel rendelkeznek a nemi szerepekrol.
Minden gyermeket, fiiggetleniil nemétdl, 6sztondzni kell egyéni képességeiben és
személyisége fejlodésében.

Részvétel: A gyermekeket arra 6sztonzik, hogy gyermeknek megfeleléen vegyenek
részt a kisgyermekneveld intézmény mindennapjaiban, annak alakitasaban €s meg-
hatarozasaban. Sziilok vagy gondvisel6k is bevonhatdk a gyermekneveld és -gondozo
intézményekben folyo tevékenységek alakitasaba.

Atlathatésag: A kisgyermeknevel6 és -gondozo intézményben folyé munka a sziildk
vagy gondviselok, valamint a nyilvanossag szamara nyomon kdvethetévé valik.

Nevelési partnerség: Ez egyrészt a gyerekek csaladjaval torténd egyiittmiikddést je-
lenti, de kiterjeszthetd kiils6 szakemberekre is. A gyermekért valod kozos feleldsségval-
lalas a tanulast és fejlodést eldsegitd kornyezet megteremtése altal valosul meg.

1.3. Hat nevelési teriilet

A pedagdgiai munka célja, hogy valtozatos tanulasi lehetdségeket kinaljon a gye-
rekeknek a kovetkezd készségek kifejlesztéséhez: onmagukkal és masokkal valo
foglalkozas (6nkompetencia és szocialis-kommunikativ kompetencia), valamint a
tartalmakkal ¢és koriilményekkel valo foglalkozas (technikai és tanulasmodszertani
kompetencia) (vd. BRP 2020, 9-10. o0.). Tovabba a nevel6 munka kiilonb6z6, egymast
atfedo, a gyerekek érdekeit szem el6tt tartd nevelési-oktatasi teriiletekben foglalhato
0ssze (vO. uo. 14-15. 0.).
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1.3.1. Erzelmek és szocialis kapcsolatok

A gyerekek egymasra kolecsondsen hatva sajat identitast fejlesztenek ki, megtanulnak
sajat érzelmeikkel banni, tarsas kapcsolatokat épiteni, onmagukban és masokban meg-
bizni. ,,A szocialis-kommunikativ kompetenciak kifejlesztése — mint az egytittmitkodé-
si képesség, a konfliktuskezelési képesség, a tolerancia, valamint az onmagunkért és
masokért valo felelésségvallalas — az érzelmi O6nszabalyozas képességén alapul” (uo.,
15. 0.) A kisgyermekneveld intézmény mindennapi életét meghatarozzak az olyan
alkalmak, amikor egyiittmiikodésre van sziikség, és a konstruktiv konfliktuskezeld
kultura fejlesztheto.

1.3.2. Etika és tarsadalom

A gyerekek kiilonboz6 csaladi értékrendszerekbe tartoznak, és a gyermekneveld és
-gondozo6 intézményekben lehetdséget kapnak arra, hogy mas értékrendszerekkel
— amelyeket egy pluralisztikus tarsadalom hoz magaval — feliigyelet mellett kapcso-
latba keriiljenek. A soksziniiséget (az életkort, nemet, tarsadalmi hatteret, nyelvi és
kulturalis hatteret illeté kiillonbségeket) pozitivan latjak. Az eléitélet-tudatos pedago-
gia értelmében mar a kisgyermekneveld intézményben zajlik az elditéletek és a diszk-
riminaci6 gyermekbarat kritikai vizsgalata. A befogadd megkozelités figyelembe
veszi a gyermekek kozotti kiilonbségeket, és lehetové teszi, hogy minden gyermek
egyforman részt vegyen a mindennapi életben és a dontéshozatali folyamatokban.

1.3.3. Nyelv és kommunikacio

A nyelv lehet6vé teszi az onmagunkkal és a vilaggal valo foglalkozast. Az egyén
szakmai életrajzaban kulcskompetenciaként irhato le, ezért a nyelvi nevelést min-
den kisgyermekneveld intézmény kozponti feladatanak tekinti. A tarsas kapcso-
latok kialakitasahoz és a tarsadalmi €letben valo részvételhez jelentés mértékben
sziikséges a nyelvi kompetencia. Fogalmak kialakitasaval irhato le a vilag, vitat-
hatéak meg és targyalhatoak tudéastartalmak (kognitiv ismeretek), érzelmi élmé-
nyek, személyes érdekek.

1.3.4. Mozgas és egészség

A mozgas a sajat kornyezet felfedezésének kozponti eleme, a gyerekek szamara le-
hetové teszi, hogy megtapasztaljak sajat hatékonysagukat, tovabba 6sztonzi dket arra,
hogy a kihivasokat elfogadjak. ,,Az 0j informaciok, amelyeket a gyerekek észlelés és
mozgas révén szereznek és dolgoznak fel, a mar meglévo ismeretekhez kapcsolod-
nak. Ezaltal kib6viilnek a gyermek tapasztalati mozgasterei és cselekvési kompe-
tenciai.” (uo., 20. 0.) Ezen tilmenden a mozgas hozzajarul az 6nmegfigyeléshez, az
onszabalyozashoz ¢és jelentés mértékben az egészséghez is. A testi-lelki egészség a
jollét, a fejlodés és ezaltal a nevelési folyamatok elengedhetetlen el6feltétele.
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1.3.5. Esztétika és megformalas

A gyerekek minden érzékszerviikkel érzékelik a vilagot, és szeretik ,,mlivészileg” is be-
mutatni: Feldolgozzak érzékszervi benyomasaikat, pl. rajzolassal, énekléssel és tanccal.
Kreativan foglalkoznak sajat alkotasaikkal, mas gyerekek, illetve miivészek alkotasai-
val, ami fejleszti kreativ kifejez6készségiiket, és ezaltal kornyezetiik (tars)tervezoiként
kialakitott énképiiket. ,,A kreativ folyamatokon keresztiil a gyerekek megtapasztaljak
az onhatékonysagot, ami jelentdsen hozzajarul identitasuk fejlodéséhez.” (uo., 23. 0.)

1.3.6. Természet és technika

A gyerekek 0sztonzést kapnak a természettel valo foglalkozasra, kornyezetiik megta-
pasztalasara és megértésére. Kisérletek soran hipotézisek felallitasaval és tesztelésével
bévithetik tudasukat. A technika teriiletén is megtapasztalhatjak a kutatast és felfede-
zést. ,,A matematikai jelenségek mindennapi helyzetekben zajlo élvezetes vizsgalata
soran a gyerekek minden érzékszerviikkel megtapasztaljak az Osszefiiggéseket. A
menynyiségek €s a méretek, a geometriai alakzatok €s a szamok iranti kivancsisaguk
segiti kialakitani az alapvetd matematikai gondolkodasmodot, a képességeket és készségeket
(iskolaérettségi képességek).” (uo., 25. 0.)
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A tobbnyelviiség mar rég nem kivételes helyzet, hanem sokkal inkabb mindennapi
jelenségnek tekinthetd. (vo. Busch 2013, 6. 0.). A gyermek vilaga tobbnyelvii — vagy azért,
mert tobbnyelvii kornyezetbe sziiletett, vagy mert a gyermekkora soran tobb nyelvvel
talalkozik. Ez torténik a burgenlandi vegyes nyelvli gyermekneveld és -gondozé intéz-
ményekben is. Az ,¢életvilag kétnyelviisége” (Gogolin 1988) vagy az ,.¢letvilag tobbnyel-
visége” azoknak a gyerekeknek a nyelvi képességét jeloli, akik egynél tobb nyelven nd-
nek fel, és ezt a nyelvi potencialt behozzak az oktatasi folyamatba.

Az, hogy a gyerekek el tudjak-e érni a megfeleld szintli nyelvtudast az adott célnyelven',
egyrészt a szilok és a nevelési-oktatasi intézmények (kisgyermeknevel§ intézmények,
iskola) hozzaallasan mulik, masrészt attol fiigg, hogy a gyerekek megkapjak-e a lehetdsé-
get, hogy két vagy tobb nyelvet hasznaljanak éveken keresztiil, és fejlesszék a nyelvtu-
dasukat. A lehetséges elonyok minden két- és tobbnyelviien felnové gyermekre vonat-
koznak, bar fejlodésiik mértéke a kiilonbozo keretfeltételektol fiigg.

2.1. A két- vagy tobbnyelvii nevelés el6nyei és sikerességének feltételei

A nyelv mint alapveté kommunikacios eszkoz felébreszti a gyerekekben a kivancsisa-
got, érdeklddést és motivaciot a nyelvhaszndlat irant. Viszonylag gyorsan meg tudjak
oldani a szamukra legfontosabb hétkdznapi helyzeteket egy, két vagy tobb nyelven.
A természetes kommunikdcion keresztiili nyelvtanulas azt jelenti, hogy megtalaljuk a
mogottes szabalyokat és kreativan alkalmazzuk azokat. Ez ,,szinte magatol” torténik,
¢s ontudatlan marad. ,,A gyerekek olyan szakaszokon keresztiil fedezik fel a nyelv szer-
kezetét, amelyek fokozatosan kozelebb hozzak Oket a célnyelvhez. A nyelvelsajatitas
ugynevezett mérfoldkoveihez jutnak el. Ezek a szakaszok és mérfoldkovek minden
[gyermek] szamara ugyanazok.” (Rohde 2019, 20. o.)

,»A tobbnyelviiség nem kognitiv vészhelyzet.” (Tracy 2009, 165. 0.) Tovabbra is fennall
az a mitosz, hogy tobb nyelv tanuldsa zavart és tulterheltséget okoz a gyerekekben. Az
elmult évtizedek nemzetkozi kutatasai azonban kimutattak, hogy azokat a gyerekeket,
akik sziiletésiiktdl fogva két nyelven nonek fel (kétnyelviiek), nem nyomasztja a két-
nyelviiség, és a két nyelven felnovok életpalyaja mindségileg nem kiilonbozik az egy-
nyelviien felnévé gyerekekétdl (vo. uo., 175. 0.). A dontd kérdés, hogy milyen feltételek
mellett torténik a tobb nyelv elsajatitasa.

1 A célnyelv fogalma azt a nyelvet jelenti, amelyet egy adott tanulasi szakaszban fejleszteni kell.
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A nyelvészeti kutatasok szerint ,,[...] a kétnyelvii foglalkoztatasi helyzet pozitiv kihivas-
nak bizonyul a gyermek agya szamara.” (uo.) A tébbnyelviiség tehat kognitiv elonyok-
kel jar — feltéve, hogy a nyelvelsajatitas tobb éven keresztiil zajlik, és a gyerekek aktivan
hasznaljak a nyelveket az élet kiilonbozo teriiletein (beleértve az iskoldkat is). Karos
hatasok nem ismertek®. Azok a gyerekek, akik irasban és szoban is folyékonyan kom-
munikalnak két nyelven, a kovetkez6 elonyokre szamithatnak: Az egynyelviien felndvo
gyerekekhez képest nagy valdszinliséggel kreativabbak, jobb problémamegoldo straté-
giakat alakitanak ki, konnyebben tanulnak. (nem csak nyelveket), jobb interperszonalis
¢és kommunikacios képességeket fejlesztenek ki, és konnyebben 0ssze tudjak hasonlita-
ni a nyelveket (metalingvisztikai képességek) (vo. Marsh/Hill 2009, 7. o.; Gombos 2019,
131-132. 0.).

Fontos hangsulyozni, hogy barmely nyelv elsajatitasat a nyelvi input bdséges kinala-
ta 0sztonzi. ,,A sikeres tobbnyelviiséghez [...] folyamatos, intenziv és sokszinli nyelvi
kinalat sziikséges az érintett nyelveken.” (Tracy 2007, 87. 0.) Ennek a gyermek életén és
tapasztalati vilagan, valamint a meglévo nyelvi eréforrasokon kell alapulnia, és a gyer-
meknek szamos lehetdséget kinalni a nyelvi aktivitasra. A gyerekek kommunikacié
utjan tapasztaljak meg és tanuljadk meg a nyelve(ke)t. Megtapasztaljak annak sikerét,
hogy megértik és felismerik beszélgetOpartneriiket, és képesek valamit elérni a verbalis
kommunikacié révén. Egy egyszerii példa erre: A gyerektol megkérdezik, mit szeretne
enni, azt valaszolja, hogy ,,alma‘, majd kap egy almat. Verbalis cselekvése a sziikségle-
tek kielégitéséhez vezet, onhatékonysagot tapasztal.

Emellett a kutatasok egyetértenek abban, hogy a korai kezdés elonyds: minél hamarabb
kezdédhet el egy masik nyelv tanulasa, annal jobb. ,,A normal folyamat eléfeltétele
a nyelvi inputhoz val6 korai hozzaférés.” (Tracy 2009, 174. 0.) A kisgyermekneveld
intézmények ezért dontd szerepet jatszanak a kétnyelviiség és a tobbnyelviiség elémoz-
ditasaban.

Egyes sziilok vagy gondviselok tartanak a masodik vagy tobb nyelv korai elsajatitasatol,
¢és amiatt aggodnak, hogy gyermekeik keverhetik a kiilonb6z6 nyelveket, vagy nem tud-
jak Oket egymastol megkiilonboztetni. A tudomanyos eredmények azt mutatjak, hogy
a gyerekek mar nagyon koran képesek elvalasztani a nyelveket (vo. Tracy 2007, 77. 0.).
Két nyelv elsajatitasa soran ugyan el6fordulhat, hogy a gyerekek keverik a két nyelvet.
Azonban az elsajatitasi folyamat elérehaladtaval egyre jobban kiilon tudjak valasztani
egymastol a nyelveket (v0. Scharftf Rethfeld 2020, 56—58. o.). Tovabba a nyelvkeverés
(pl. kodvaltas, kodkeverés) a tobbnyelvii nyelvi k6zosségek természetes repertoarja ré-
szének tekinthetd, nem pedig a nyelvhasznalat hidnyanak (v6. Tracy 2007, 88. 0.).

A kétnyelvii kisgyermeknevel6 intézmények a tobbnyelviiség elomozditasanak alap-
vetd pillérei, de onmagukban nem tudjak elésegiteni a tobbnyelvii fejlédést. Elvileg
azoknak a gyerekeknek is megvan az esélyiik arra, hogy mindkét nyelven magas szintli

2 ,The conclusion is that there is no evidence for harmful effects of bilingual education and much evidence for
net benefits in many domains.” (Bialystok 2018, 666. 0.) Azaz nincs egyetlen bizonyiték sem kéaros hatasokra,
viszont szamos bizonyiték van tébb terileten az el6nydkre.
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nyelvtudast szerezzenek, akik csak egy gyermekneveld és -gondoz6 intézményben sa-
jatitanak el egy masodik nyelvet, de ehhez tovabbi tdmogat6 intézkedésekre van sziik-
ség. llyenek példaul a sziilok, valamint a pedagogiai szakemberek és asszisztensek po-
zitiv hozzaallasa mas nyelvekhez ¢s magahoz a tobbnyelviiséghez, a nyelv(ek) célzott
¢s kovetkezetes népszerisitése, a nyelvi fejlesztés folytatasa az iskolaban, tovabba kap-
csolat a nyelvvel a kisgyermekneveld intézményen kiviil, példaul kétnyelvii szabadid6s
¢s udiilési kinalatok igénybevétele.

2.2. A nyelvi fejlédés mérfoldkovei nullatol hatéves korig

A nyelvi fejlddés soran a gyerekek a nyelvtudas kiépitésének kiilonb6z6 fazisain vagy
szakaszain mennek keresztiil — ezeket a nyelvelsajatitds mérfoldkoveinek is nevezik.
A nyelvet ugy sajatitjak el, hogy lelkesen kommunikalnak a veliik kapcsolatban allo
személyekkel a csaladon beliil, a gyermeknevel6 és -gondozd intézményben, valamint
barati koriikben. A gyerekeket nem a nyelvtanulas foglalkoztatja, hanem az, hogy kap-
csolatba lépjenek masokkal, kdzoljék sziikségleteiket, kifejezzék akaratukat, és leir-
hatova tegyék az dket koriilvevo vilagot. A nyelve(ke)t arra hasznaljak, hogy elérjenek
veliik valamit, azaz eszkozként hasznaljak azokat, és egyben fejlesztik nyelvtudasukat.

Az alabbi dbra a nyelvi fejlodés legfontosabb mérfoldkdveit mutatja be. A két- és tobb-
nyelvi nevelés kapcsan fontos tudni, hogy a gyerekek elvileg két vagy tobb nyelv el-
sajatitasara is képesek — feltéve, hogy elegendd idot toltenek olyan emberekkel, akik-
hez kapcsolodnak, és sokat kommunikalnak veliik. A masodik nyelv elsajatitasahoz
a gyerekek ugyanazokat a nyelvtanulasi stratégiakat hasznaljak, mint az elsé nyelv
elsajatitasanal. Egyes gyerekek nagyon gyorsan esnek at a nyelvelsajatitas szakaszain,

6. sziiletésnapig
a hangkészlet teljessé

3. életév h

a szokincs tovabbi valik (ch, ts, sch)
kiépitése, , o

B001000 S26 aktiv szokincs 3000-5000

passzivan, minden szofaj $26, passziv 14000 sz6ig

18-24 hénapos korban
leegyszerUsitett kiejtés
(pl. nane Banane helyett)

ki/mi-kérdések megértése,
névszok eseteinek
hasznalata,
mellékmondatok

3. tanuloév 1. fele
egyszeri helyes
fémondatok, ki/mi

18 hénapos kérdések, igeragozas

10-50 sz6 aktiv,

c rovid torténetek
250 s26ig passziv 3. tanuléév 2. fele

kit, kinek stb. kérdések, visszaadasa,
T megfelelé megszdlitas
névszo tobbes szama,

tulzott altalanositas is

(Mausen Méause helyett)

befejezett melléknévi

igenév tulzott

altalanositasa

(geschwimmt

geschwommen helyett)

18 hénaptoél
szokincsrobbanas (az 50
szavas fazis utan

egy- kés6bb kétszavas
kijelentések

24 honaptol
tdbbszavas kijelentések

1. abra: A nyelvi fejl6dés mérfoldkovei német nyelvbdl (v6. Ruberg/Rothweiler 2012, 24-25. o.;
sajat illusztracio)

21



masoknak tobb idore van sziikségiik. Mivel azonban ez az egynyelviien felndvo gye-
rekek esetében is igy van, nem mondhatd, hogy a masodik, illetve harmadik nyelv
altalaban lassitja a folyamatot. Az egyes nyelvek szokincse egy tobbnyelviien felnovo
gyermeknél valamivel alacsonyabb lehet az elsé években, mint egy olyan gyermeknél,
aki csak az egyik nyelven né fel. Ha azonban az 0sszes nyelv szavait 6sszeadjuk, akkor
észrevehetd, hogy a tobbnyelviien felnévo gyerekek legalabb annyi vagy még tobb szot
tudnak, mint az egynyelviiek (vo. Bialystok et al. 2010). A tarsadalmilag dominans
nyelv altalaban erdsebben fejldédik (azaz Ausztridban a német), mint a tarsadalmilag
kevésbé jelenlevo.

A pedagogiai szakembereknek ¢€s asszisztenseknek ismeretekre van sziikségiik a gyer-
mekkori nyelvelsajatitasi folyamatokrol (,,mérfoldkovek”, l1asd az abrat; 1asd még Tracy
2008, 64—65. 0.), ezaltal megteremtik annak lehetdségét, hogy mindségi és vonzo nyelvi
anyagot kinaljanak a gyerekeknek. A nyelvi fejlesztés szituacio-specifikusan parbeszé-
des formaban torténik, vagyis a nyelv a szituaciobol és igy a kommunikacio kdlcsonds
igényébol fakad (vo. List 2018, 8. 0.).

2.3. ,Anyailsziiléi nyelv“ - vagy gyermekkozponti beszélés

A gyerekek a kommunikacio igényével sziiletnek. Ha ez részben vagy teljesen hiany-
zik, stlyos fejlédési késések léphetnek fel. A legkiilonb6zébb kulturakbol szarmazo
felndttek altalaban a kisgyermekek kapcsolattartasi és kommunikacios igényeire re-
agalnak, beleértve a beszédet is. 18—24 honapos korig a kisgyermekekkel valo beszélés
kiilonleges jellemzdi a kdvetkezd szempontok, amelyeket ,,Motherese” (,,anyai”) vagy
»Parentese” (,,sziil6i”’) néven emlegetnek (vo. Dissayanake 2004, 512. o.; Zydatify 2000,
42. o.; Ruberg/Rothweiler 2012, 63—64. 0.):

1. Beszédmoéd:

ii.  Magas hangfekvés, egyszerli nyelvhasznalat

iii.  Tiszta intonaci6 (,,kantalas*), hivogatd vagy megnyugtato, vigasztalo
iv.  Lassabb beszédtempo

V. Tulhangsulyozas

vi.  Magas redundancia (ismétlések)

vii. Nyelvtanilag helyes (példakép funkcio)

viii. Inkabb rovid kijelentések

ix. A gyermeki megnyilvanulas bévitése, atfogalmazasa

2, Mimika, gesztikulacio:

1. Szemkontaktus, a szemo6ldok felhuizasa
ii.  Mosolygas vagy nyitott sz4j

iii.  Kiséro (fej-, kéz-) mozdulatok

iv.  Ritmikus érintések, ,,paskolgatas*

Mindez hozzijarul a kisgyermek érzelmi szabalyozasdhoz, valamint egy bizonyos

»pulzussal” (ritmussal) egyiitt megvalositott 1égkorhdz (co-creation). Masodsorban
ez szolgélja a szocializaciot (mint a vilag megismerését), végiil pedig a beszéd szer-
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vezOdését (vO. Dissayanake 2004, 512. 0.). A kapcsolati szempont fontos: a kapcsolat ki-
¢s parbeszédbe 1€pésrol szol (vo. List 2018, 8. 0.). Ezek a kommunikaciés szempontok a
kisgyermek és a gondozo (tehat nem csak a sziilok vagy a gondviseldk, hanem példaul
a pedagogusok ¢€s asszisztensek) kozott is megalapozzak az életkornak megfeleld fej-
16dést — nem csak nyelvileg. Magat a nyelvi fejlodést pedig az segiti el6, ha a gyermekre
iranyul a figyelem, és forditva, ha a kisgyermek a gondozodra és végiil egy targyra 0ssz-
pontosit (ez utobbit tdmogatd nyelvnek, nyelvi allvanyzatnak vagy ,,scaffolding*“-nak
nevezik (vO. Ruberg/Rothweiler 2012, 66. 0.). Ez biztositja, hogy a kisgyerek tobbek
kozott a nyelvre is koncentraljon, ami elésegiti a nyelvelsajatitast (vo. Schreiner et al.
2020, 1624. o.) A kisgyerekek szivesebben fordulnak azokhoz, akik ,,anyaiul” vagy
,,SzUl6iil” beszélnek veliik. Azok a sziilok, akik meg akarjak mutatni a kisgyerme-
keknek, mit tudnak tenni bizonyos targyakkal (pl. egy hengerrel, amely hangot ad, ha
mozgatjuk), altaldban valtozatos beszédmoddal kisérik a bemutatast. Ezek a gyerekek
ezaltal jobban megtanuljak a kivant cselekvéseket, mint azok, akikkel kevesebbet be-
szélnek (vO. uo., 1630. 0.).

Ebbdl az alabbi kovetkeztetések vonhatdk le a kisgyermekneveld intézményekben a
harom éven aluli gyermekekkel végzett (két)nyelvii munkara vonatkozolag:

A kisgyermekekkel végzett nyelvpedagdgiai munka legfontosabb irdnyvonalanak
a nyelvtudatossagot €s a természetességet tartjak. Mivel a gyermekhez kapcsolodo
személyek — a sziil6ktdl a pedagdgiai szakemberekig — intuitiv moédon hajlamosak a
gyermekek ¢letkoranak megfeleld nyelven szélni a kisgyermekekhez, csak a fent leirt
szempontok tudatositasa és azok aktiv megvalositasa sziikséges. Ahogy a gyerekek
idésebbek lesznek, a felndttek beszédmoddja a gyerekekkel valdé kommunikacié soran
természetesen alkalmazkodik, de a gyermekkozpontll nyelvhasznalat tovabbra is fon-
tos nevelési feladat marad, kiilondsen a tobbnyelviiség dsszefliggésében.
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A 2009. évi Burgenlandi gyermeknevelési és -gondozasi torvény 7. §-a szabalyozza az
ugynevezett ,vegyes nyelvli gyermekgondoz6 intézmények” szervezését Burgenland-
ban (vo. B-KBBG). Az itt kifejtett Nyelvpedagogiai keretkoncepcio erre a jogszabalyi
alapra épilt. Figyelembe veszi a burgenlandi vegyes nyelvii® kisgyermeknevel6 intéz-
ményekbe jaro 6sszes gyermek jogat a két kisebbségi nyelven, magyarul és burgenlandi
horvatul foly6 fejlesztésre. Ezenkiviil kiall a csaladi nyelvek tisztelete és megbecsiilése
mellett is. A keretkoncepci6 a kisgyermekneveld intézmények dolgozait hivatott tdmo-
gatni abban, hogy megvaldsitsak a vegyes nyelvii gyermekneveld és -gondozo intéz-
meények specidlis nevelési megbizatasat: kdzelebb hozni a gyermekekhez a magyar és a
burgenlandi horvat nyelvet és ezek értékét.

A gyermek nyelvi fejlédése kiemelten fontos, hiszen a gyermek a nyelven keresztiil
tanulja meg fogalmilag megérteni mind a kiilvilagot, mind a sajat bels¢ vilagat, és ki-
fejezni magat. Ugyanakkor lehetévé teszi a gyermek szamara, hogy kommunikaljon,
megossza tapasztalatait, meglatasait és érzelmeit masokkal. Réviden: nyelv nélkiil nincs
tanulas, nincs fejlédés.

A gyermeknevel6 €s -gondozé intézményben a gyermekek nyelvi fejlodését a két nyel-
ven — németiil és magyarul vagy burgenlandi horvatul — egyforman segitik eld. Minden
mas nyelvet, amelyet a gyerekek otthonrol hoznak, tisztelettel kezelnek, és szivesen lat-
nak a kisgyermeknevel$ intézmény mindennapjaiban. A sziiloket vagy gondviseloket
arra 0sztonzik, hogy maganéletiikben erdsitsék a csaladi nyelveket.

A nyelvtanulds azt jelenti, hogy kapcsolatba keriiliink az emberekkel, nézeteikkel, élet-
modjukkal és kiilonb6zo kulturalis hatasokkal. A kisgyermekneveld intézményekben
a gyerekek az inter- és transzkulturalis tanulds értelmében a tiszteletteljes banasmod

révén egymastol €s egymassal tanulnak.

Az itt ismertetett Nyelvpedagogiai keretkoncepcio a két- vagy tobbnyelvii kisgyermek-
neveld intézményekben foly6 gyakorlati munka néhany alapelvét irja le. A burgenlandi

3 Atovabbiakban a ,kétnyelv(*, ,bilingvalis® vagy ,tdbbnyelv(“ fogalmak szerepelnek a ,vegyes nyelv(i* helyett.
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kontextusban a ,.kétnyelvii” fogalma a jogszabalyoktol* fliggéen a német és a burgen-
landi horvat vagy a német és a magyar nyelvet jelenti — abban az értelemben, hogy e két
nyelvet egyenranguan fejlesztik. A ,,tobbnyelviiség” ugy értelmezhetd, hogy a pedago-
giai szakemberek €s asszisztensek a két nyelven, a németen és a burgenlandi horvaton,
illetve a magyaron tul tudatosan figyelembe veszik a gyerekek nyelvi sokszinliségét
(migrécio okozta tobbnyelviiség, pl. torok, perzsa vagy a szomszédos nyelvek, mint a
szlovak) , és megteremtik a tobbnyelviiség elfogadasanak és fejlesztésének 1égkorét.

3.1. Nyelvpedagoégiai alapelvek

Az alabbiakban kifejtett nyelvpedagogiai alapelvek egyrészt az emlitett jogi alapokon,
masrészt az immerzios modellen mint e keretkoncepcio fontos referenciamodelljén ala-
pulnak. Az immerzio a ,,célnyelvben vald elmélyiilést”, és ezaltal a nyelvek egyértelmii
szétvalasztasat jelenti. A nyelvkozvetitésnek ez a sajatos szervezési formaja az osztrak
kisebbségi iskolarendszerben azon tapasztalat alapjan honosodott meg, hogy ha a két
célnyelvet nem valasztjak szét tudatosan, akkor ez a kisebbségi nyelv rovasara megy
(vo. Gombos 2003, 57. 0.). A folyamatos nyelvoktatas (1asd a 3.4. fejezetet) €s az dvo-
da-iskola kozti sikeres atmenet (tranzicid) értelmében észszerti mind a kisgyermekne-
veld intézményekben, mind a népiskolaban a magyar, illetve a burgenlandi horvat nyelv
kozvetitése sordn egységes modszertani megkozelitésre tAmaszkodni.

A nyelvpedagogiai alapelvek kettds funkciot toltenek be: Egyrészt szabalyozzak a
kétnyelvli gyermekneveld és -gondozo intézményben a munkafolyamatot, valamint
egyértelmiivé teszik a pedagogiai szakemberek €s asszisztensek mindennapi munkajat.
Masrészt bazist teremtenek az adott intézményben alkalmazott munkamodszerekrél
valé kommunikacidhoz a sziilokkel, felettesekkel és kollégakkal. A kdvetkezdképpen
jellemezhet6k:

3.1.1. Napirend és nyelvfelosztas

A gyerekek heterogén nyelvi szintje magyarbol, illetve burgenlandi horvatbol megko-
veteli, hogy tudatosan hangsulyt helyezziink a magyar és a burgenlandi horvat nyelvre.
A Burgenlandi gyermeknevelési és -gondozasi torvény 7. §-a értelmében a kisebbségi
nyelvet legalabb heti tizenkét 6raban és legalabb napi egy o6raban kell hasznalni (vo.
B-KBBGQG). Ez a kovetelmény a minimum. A sikeres kétnyelvii nevelés érdekében mindkét
nyelv egyenld jogokkal rendelkezik, igy lehetdleg egyenld mértékben kell 6ket hasznalni.

Mindegyik kétnyelvii kisgyermekneveld intézmény munkatarsi csapata pontos napi vagy
heti struktiraban hatarozza meg, mely tevékenységek melyik célnyelven zajlanak, és
melyik pedagogiai szakember végzi azokat. Kiilonféle modellek jottek létre:

4 A 2009-es Burgenlandi gyermeknevelési és -gondozasi térvény szabalyozza, hogy Burgenlandban mely
kisgyermekneveld intézményekben kell német/horvat, illetve melyekben német/magyar nyelven nevelni a gye-
rekeket (v6. B-KBBG). A ,horvat” kifejezés itt a burgenlandi horvat nyelvet jelenti.

5 A 3.1. pont alatti alabbi fejtegetések a Gombos 2019 atdolgozott és kiegészitett formaja.
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a) Nyelvi felosztas a szerepek elve szerint: ,,egy ember — egy nyelv” (= funkcionalis
nyelvi szétvalasztas): Az egyik pedagdgiai szakember vagy asszisztens magyarul
vagy burgenlandi horvatul, a masik németiil beszél a gyerekekkel. Fontos annak
biztositasa, hogy a gyerekek mindkét nyelvet megkozelitdleg egyenld aranyban ta-
pasztaljak meg a kommunikaci6 soran (lasd még a 3.1.3. fejezetet).

b) Napi nyelvi felosztas: hétfé német, kedd magyar vagy burgenlandi horvat stb. Ez
a modell feltételezi, hogy mindegyik pedagdgiai szakember és asszisztens maga is
kétnyelvii.

¢) Heti nyelvi felosztas: Egy hét német, egy hét magyar vagy burgenlandi horvat. Ez
a modell is megkoveteli azt, hogy mindegyik pedagdgiai szakember és asszisztens
kétnyelvii legyen.

Az 0sszes emlitett modell a legfontosabb elvnek a vilagos nyelvi szétvalasztast tekinti.
Ennek lehetové kell tennie a gyerekek szamara, hogy kiilonbséget tudjanak tenni a
két nyelvi rendszer kozott, és megkiilonboztessék azokat (vo. Nauwerck 2012, 67. o.).
A nyelvi szétvalasztast vilagossa és érthetdévé kell tenni a gyermekek szamara. Fon-
tos, hogy tudjak, melyik személy milyen nyelven beszél veliik (az ,,egy személy — egy
nyelv” elve esetén), illetve melyik fazisban melyik nyelv képviseli a kommunikacid
nyelvét. Példaul itmutatoként hasznalhatok a jelzo targyak (pl. kézi babok) a gyerme-
kek szamara. Egy példa: az Ausztridban kozismert gyermekkonyv, a ,,Das kleine Ich
bin ich®” figuraja azt jelzi, hogy az adott idépontban a kommunikacié nyelve a német,
a,,Memo” vagy a ,.Klepeto” pedig a magyar vagy a burgenlandi horvat nyelvet jelenti.

A gyerekek szamdra jelzett atlathatosagon tulmenden az egyértelmii nyelvi szét-
valasztassal mindkét nyelven biztositjak a kiegyensulyozott nyelvi inputot, és elegendd
lehetdséget adnak a gyerekeknek a két nyelv aktiv haszndlatara (vo. uo.). Elvileg el-
mondhato: minél tovabb maradnak a gyerekek egy nyelven beliil, annal nagyobb a nyel-
vi fejlédés. Ez a b) és ¢) modellek hasznalata mellett szol.

3.1.2. Valamennyi nyelv megbecsiilésének kifejezése

A magyar, a burgenlandi horvat vagy a német nyelvtdl eltérd csaladi nyelvii gyerekek is
jarhatnak egy két- vagy tobbnyelvii gyermekneveld €s -gondozo6 intézménybe. Fontos,
hogy a pedagogiai szakemberek és a kisegitd személyzet nyilt és elismerd hozzaallast
tanusitson minden nyelv irant — vagyis azok irant a nyelvek irant is, amelyeket 6k ma-
guk nem értenek. Hatarozottan el kell utasitani a pedagogiai szakember vagy asszisz-
tens kijelentését (amely esetleg még durva is): ,,Beszélj németiil, nem értelek!”. Termé-
szetesen kifejezheti a pedagdgiai szakember vagy asszisztens, hogy valamit nem ért,
de a gyermekkel valo konstruktiv megértés érdekében tett eréfeszitései legyenek ész-
revehetdek a gyermek szamara. Mas szoval: a szeretetteljes és fenntarthatd kapcsolat
kialakitasa kdzponti jelentOségii a gyermek szamara — ez természetesen két vagy tobb
nyelven is megtehetd.

6 Mira Lobe konyve. Magyar cime A kicsi én én vagyok, forditotta Varré Daniel.
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Nyelvpszichologiai szempontbdl is nagy hatassal van a gyerekek pedagogusokhoz valo
kotodése arra, hogy hajlanddak legyenek a modelljiik nyelvének atvételére. Emellett a
kornyezetnek a kisebbségi nyelvhez és magahoz a tobbnyelviiséghez valé hozzaalla-
sa donto jelentdségli a kétnyelvii oktatas sikere vagy kudarca szempontjabol. A kis-
gyermekneveld intézmény dolgozdinak a tobbnyelvii oktatashoz kapcsolodo pozitiv
vagy negativ attittidje tehat kozvetlen hatassal van az intézménybe jaro gyerekekre (vo.
Nauwerck 2012, 67. 0.). Ez a két tényez0 kiilondsen hatasos a tarsadalmilag kevésbé
domindans kisebbségi nyelvvel kapcsolatban — a gyermek és pedagogus kozotti fenntart-
hato kapcsolat, valamint az 6sszes munkavallald pozitiv hozzaallasa a sikeres két- és
tobbnyelvl nevelés sarokkdvei.

A sziiléket arra 6sztonzik, hogy a gyermekiikkel folytatott kommunikacié soran a
csaladi nyelvet hasznaljak. Ez mindkét nyelven fontos a gyermek szocialis-érzelmi és
nyelvi fejlddése szempontjabol. A csaladi nyelv(ek) ily modon kifejezett megbecsiilése
a gyermek mentalis, érzelmi és nyelvi 6nbecsiilésének fontos erdsitését jelenti.

A pedagogiai szakemberek és asszisztensek szoba hozzak a gyerekek nyelveit, be-
szélnek roluk és tobbszor is beépitik a munkajukba (pl. reggeli beszélgetésnél), hogy
minden gyermek felismerje a csoport soksziniiségét, és ez megtapasztalhatd legyen
(erdforras-orientalt munka). A gyerekek csaladi nyelvei beépithethetdk a munkaba
példaul kiilonbozo nyelvii dalok éneklésével, kiilonbdzo nyelvii mesék felolvas(tat)asa-
val, hangoskonyvek hasznalataval stb., — anélkiil, hogy a pedagégiai szakembereknek
¢és asszisztenseknek maguknak kellene tudniuk a kiilonb6zé csaladi nyelveket. Ebbe a
munkaba a sziiloket is be lehet vonni.

A pedagogiai szakemberek €s asszisztensek, valamint a gyermekek két- és tobbnyel-
viisége vizualisan lathatova valik a gyermeknevel6 és -gondoz6 intézményben €s an-
nak helyiségeiben. Ez megvalosithato példaul két- vagy tobbnyelvi koszontéssel a be-
jarat térségében, két- vagy tobbnyelvi tajékoztatod tablakkal a sziildk szamara, vagy a
gyermekek nyelvi profiljanak bemutatasaval a hazban, csoportszobaban.

3.1.3. A kisebbségi nyelv tudatos hasznalata és a nyelvjarasokkal valo érintkezés

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy egy nyelv — altaldban a kevésbé dominans kisebbségi
nyelv — tudatos hasznalata kiilonds kihivast jelent (mas kisebbség esetében is): Mivel a
beszElok altalaban feltételezhetik, hogy a gyerekek tobbsége a tarsadalmilag dominans
nyelven megérti dket (Ausztriaban: németiil), tal kdnnyii keverni vagy oda-vissza valtani
a német és a kisebbségi nyelv kozott’. Azoknal a gyerekeknél azonban, akik a kisebbségi
nyelvet masodik nyelvként tanuljak, ez megzavarja a kisebbségi nyelvbdl valo jelentéski-
vonas folyamatat. Emiatt észszeri €s tanacsos szakaszokban egy nyelvben maradni, és
azt er@sen kontextualizalt moédon hasznalni. A sz0 jelentésének tehat a helyzetbdl, az arc-
kifejezésekbdl és gesztusokbol, valamint a bemutatasbol kell kikdvetkeztethetove valnia
a gyermekek szamara. Keriilni kell a nyelvvaltast, még akkor is, ha a gyerekek a masik
nyelven valaszolnak.

7 Erdekes modon sok kétnyelvii gyakran nincs tisztaban azzal, hogy éppen melyik nyelvet hasznalja, vagy
hogy oda-vissza valt a nyelvek k6zott.
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Burgenlandi vonatkozasban megjegyzendd, hogy a nyelvek nyelvjarasi formai mind a
németben, mind a magyarban és a burgenlandi horvatban tilstilyban vannak. A gyer-
meknevel§ és -gondozd intézmény feladatai kozé tartozik, hogy a gyermekekkel foko-
zatosan megismertesse az oktatas nyelvét. Ez fontos felkészitést jelent az iskolai nyelvi
kovetelményekre®. Mivel a gyerekek a csaladi kornyezetiikben gyakran alig érintkeznek
az oktatasi nyelvi valtozatokkal, a kisgyermekneveld intézmények dolgozoéinak nyelvi
modellként betoltott szerepe jelentds. Ebben a tekintetben kiilonleges érzékenységre van
sziikség — kiilondsen a bevezetd szakaszban bizonyos helyzetekben hasznos a gyermek
nyelvi tapasztalataihoz valo alkalmazkodas (példaul a nyelvjaras hasznalataval), hogy
a gyermekben az ismerdsség érzését keltsék. Az oktatasi nyelvi kompetencidkra valo
ravezetés a kisgyermekneveld intézmények alapfeladata. Ennek megfeleléen a pedago-
giai szakembereknek és asszisztenseknek:

a) torekedniiik kell mindkét nevelési nyelv nyelvtudatos/nyelvérzékeny hasznalatara

(lasd a 3.1.10. fejezetet).

b) tudatositaniuk kell a gyerekekben életkoruknak megfeleléen a kiilonb6z6 nyelv-

valtozatokat (pl.: ,,Wie sagt die Mama oder der Papa?* ,,Gemma ham.” ,,Und wie sage

ich?*“ ,,Gehen wir nach Hause®).

¢) mind a dialektusokkal, mind a kéznyelvekkel, mind a nevelési nyelvekkel szemben

elismerd hozzaallast kell kozvetiteniiik.

3.1.4. A gyermekek élményvilagahoz valé igazodas, bdséges és gazdag nyelv'
biztositasa

A kisgyermeknevelé intézmény mindennapjaiban szamtalan természetes nyelvi al-
kalom kinalkozik, amelyet ki lehet hasznalni (vo. Nauwerck 2012, 69. o.). A szitua-
cios megkozelités alapjan (vo. pl. Kobelt Neuhaus 2012) a pedagdgiai szakemberek és
asszisztensek ligyelnek arra, hogy mindkét nyelven sokat beszéljenek a gyerekekkel,
mikozben a gyerekek élményvilaga vezérli 6ket. Foglalkozni kezdenek a gyermek
vilaganak kérdéseivel, témaival, és kdzosen dolgoznak ezeken. Megbeszélnek témakat
(példaul a viz korforgasat), és belevonjak a gyerekek tapasztalatait. Munkajukat sokféle
arckifejezéssel €s gesztussal, valamint sokféle vizualis segédeszkozzel segitik, igy a
gyerekek egyre jobban megértik a nyelve(ke)t. Ugyanakkor a gyerekeket kovetkezete-
sen arra 0sztonzik, hogy sajat maguk hasznaljak a nyelvet azaltal, hogy a sziikségletei-
ket, érzéseiket és vagyaikat a nyelv segitségével kozlik (v0. uo.). Més szoval: a nyelv-
elsajatitas természetes moédon a mindennapi kommunikacié soran és a mindennapi
pedagogiai élet (szinte) minden helyzetében torténik!''. A gyerekek ugy tanuljdk meg a
nyelvet, hogy (6ntudatlanul) megértik és elsajatitjak a mogottes szabalyokat (nyelvtan).

8 ,A gyermeknevel és -gondoz6 intézményeknek a gyermekgondozas kezdetétdl az iskolakezdésig eld kell
mozditaniuk a gyermekek teljes fejlettségét és kiilondsen nyelvtudasat annak érdekében, hogy képességei-
ket a lehet6 legjobban fejlesszék, és jé alapot biztositsanak nekik az iskolaba val6 belépéshez. A német mint
oktatasi nyelv fejlesztését az iskolakezdéskor elvart nyelvi kompetenciakra 6sszpontositva négyéves korban
kell megkezdeni.” (A szévetségi alkotmanytérvény 15a cikke szerinti megallapodas a szévetségi kormany
és a tartomanyok kézétt a kisgyermek-pedagdgiarél a 2018/19-2021/22 évodai évekre, 9. cikk: Korai nyelvi
fejlesztés)

9 ,Hogyan mondja anya vagy apa?” ,Hazamenniink.” ,Es hogyan mondom én?” ,Menjiink haza!”

10 Lasd még az Input Quality Observation Scheme (Weitz et al. 2010; Weitz 2012) kritériumait is.

11 A nyelvileg 0sztonzé tanulasi kdrnyezet kialakitasara vonatkozo javaslatokrél a Nevelési terv-részlet a
nyelvi tamogatasrél a kisgyermekneveld intézményekben (Charlotte-Blhler-Institut 2009) cim( munka 5.2.2.
fejezetében (40. 0.) lehet olvasni. Ezek kilénbézé nyelvekre alkalmazhatdk.
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3.1.5. Nyelvi célok megfogalmazasa, megvaldsitasa, gyakorlasa és a megértés biz-
tositasa

A pedagoégusok a felkésziilésiik soran megfelelé nyelvi célokat fogalmaznak meg.
Témat valasztanak, mérlegelik, hogy milyen nyelvi eszk6zokre van sziikség, és ezek
koziil melyek ujak a csoportjukba jaro gyerekek szamara. Meghatarozzak, hogy a gye-
rekeknek mit kellene tudniuk csinélni a nyelvi eszk6zok segitségével.

Ilyen nyelvi cél lehetne a leiras. Példaul leirhatjak a gyerekek a jelen (Mi torténik, ha
Osszekeverjiik a sarga és a kék vizet?) vagy a mult jelenségeit (Mit csinalt a gyerek
a hétvégén?). Egy masik nyelvi cél lehet sajat kivansagok és sziikségletek kifejezése,
vagy valamilyen kérés (pl. egy ijabb szelet siitemény).

A pedagogiai szakemberek egyrészt a gyerekek nyelvi példaképének tekinthetok, mas-

részt a nyelvet fejlesztd cselekvésre torekednek. A kdvetkezd pedagogusi magatartas

fejlesztheti a nyelvet:

B A pedagogiai szakemberek és asszisztensek aktivaljak a gyerekek eldzetes tudasat
¢s arra épitenek.

I Tisztan és érthet6en fogalmaznak. (kiejtés)

B Beszédtempojukban alkalmazkodnak a gyerekekhez.

B Kiilonbozo (egyszeriibb vagy dsszetettebb) nyelvi formakban megismétlik (redun-
dancia) a gondolataikat.

B Sok helyzetben gyakoroljak a gyerekek szamara 0j szavakat. Kozben figyelnek arra,
hogy Osszefiiggésekben gyakoroljak 6ket — pl. féneveket melléknevekkel €s/vagy
igékkel egyiitt, illetve igéket hatarozoszokkal (pl. nagy to, siit a nap, nagyon esik).

B Reagalnak a gyerekek verbalis és non-verbalis reakcioira, kijelentéseiket sok mi-
mikaval és gesztikulacioval, képekkel vagy targyakkal kisérik (,,nyelvi allvanyzat™/
»Scaffolding®, lasd még a 2.3. fejezetet).

I Batoritjak a gyerekeket, hogy verbalisan fejezzék ki magukat, és sziikség esetén
segitik 6ket a nyelvi megformalas soran. Példaul meséket és torténeteket olvasnak és
dolgoznak fel képeskonyvek alapjan és/vagy szerepjatékokat végeznek.

B Tematikusan folytatjak a gyerekek megszolalasait (extenzio).

B Kiegészitik és kibovitik a gyerekek megszodlalasait (expanzio).

B Helytelen allitasokat ismételnek meg javitott formaban (javitd visszajelzés), de koz-
vetve, anélkiil, hogy nyilvanvaloan javitanak a gyereket (1asd még a 3.1.11. fejezetet).

m Atalakitjak a gyermek megnyilvanulasait (transzformécio), de anélkiil, hogy azt a
benyomast keltenék benne, hogy hibazott.

B Kiegészitendo kérdéseket (mi, milyen, hogyan, miért, mikor, mi okbdl) hasznalnak
az eldontendo kérdések helyett (amelyekre csak igennel vagy nemmel lehet valaszol-
ni) (lasd még a 3.1.11. fejezetet).

B Visszakérdeznek (pl. ,,Hova akarsz menni?”) és alternativ kérdéseket tesznek fel
(-»A piros vagy a kék autot szeretnéd?”) (vo. Wiedermann-Mayer/Jacob 2015, 75-77. 0.).

3.1.6. Ritualizalt nyelv
A szabad beszélgetések mellett szamos olyan szituacio van a gyermekneveld és -gondo-

706 intézmény mindennapjaiban, amely naponta (t6bbszor) ismétlodik, és burgenlandi
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horvat nyelven vagy magyarul megfogalmazhato. Az ehhez sziikséges nyelvi megnyil-
vanulasokat be lehet vezetni mindennapi frazisokként a gyermekneveld és -gondozé
intézményben (pl.: ,,Kérlek, hozz ide egy ...”, ,,Megyiink kezet mosni.” ,,Most dsszepa-
kolunk.” vagy ,,Vécére kell mennem” stb.). Ezeket altaldban gyorsan atveszik és hasz-
naljak a gyerekek. A ritualizalt nyelv masik form4ja a mondokak, énekek és jatékok
alkalmazasa, amelyek a csoportban bevezethetok ritualékként (pl. a reggeli beszél-
getésnél, dsszepakolaskor, étkezeés eldtt stb.).

3.1.7. Nyelvi igények kezelése

Kiilondsen a kevésbé dominans célnyelven (amely gyakran a magyar vagy a burgenlandi
horvat) kell érzékenyen eljarniuk a pedagogiai szakembereknek és asszisztenseknek: Egy-
részt fontos, hogy a gyerekekkel kovetkezetesen beszéljenek magyarul vagy burgenlandi
horvat nyelven azért, hogy sen a kevésbé domindns célnyelven (amely gyakran a magyar
vagy a burgenlandi horvat) kell érzékenyen eljarniuk a

a) a gyerekek eleget halljak a magyart vagy a burgenlandi horvatot,

b) hogy ezaltal megtanuljak értelmezni az elhangzottakat és

¢) hogy a sajatos (altalaban ritualisan visszatérd) helyzetek kezelésére alkalmas nyelvi

struktarakat at tudjak venni.

Masrészt nyelvileg kihivas elé kell allitaniuk a gyerekeket a pedagogiai szakemberek-
nek és asszisztenseknek, de nem szabad tulterhelni oket. Kiilondsen a kezdeti szakasz-
ban, amikor a gyermek bekeriil a gyermeknevel6 és -gondozo intézménybe, megfeleld
szenzibilitassal kell megismertetni a szamara gyengébb nyelvvel'.

A gyerekek a két célnyelven eltérd hozott nyelvtudassal érkeznek a kétnyelvi kisgyer-
mekneveld intézménybe. Ez az egyik nyelv nagyon jo €s a masik teljesen hidnyzo is-
meretétdl kezdve mindkét nyelv jo ismeretéig (kiilonbozo koztes fokozatokat beleértve)
terjed. A pedagodgiai szakemberek és asszisztensek mindegyik gyereket az egyéni nyel-
vi szintjérél inditjak, és ennek megfelelden fejlesztik. Erzékenyen tigyelnek a gyerekek
nyelvi igényeire. Ez kiilondsen vonatkozik azokra, akiket a beszoktatasi szakasz soran
ujonnan vesznek fel. Ebben a fazisban segiteni kell a gyermeket abban, hogy bizal-
mat nyerjen az uj kdrnyezetben és az 4j emberek irant, hogy fokozatosan egyre jobban
érezze magat, és minden tevékenységben szivesen és 6rommel vegyen részt. Ebben a
korai szakaszban sziikséges és hasznos lehet, hogy a gyermekkel az erésebb nyelvén
beszéljiink. Fontos azonban, hogy mihamarabb megismertessiik a masodik nyelvvel,
hogy azt is elsajatithassa.

A gyermek az id6 elérehaladtaval fokozatosan elkezd egyszeri kifejezéseket hasznal-
ni a gyengébb nyelvén, és egyszeri, rovid mondatokat alkotni. Ekézben eléfordulhat,
hogy a két célnyelvet 0sszekeveri. Leginkabb akkor teszi ezt, amikor a gyengébb nyel-
vét probalja beszélni, és segitségiil veszi az erésebb nyelvét. Ezt a szakaszt a nyelvi

12 Itt elmondhatod, hogy a tapasztalatok szerint a felnétteknek, vagyis a szuléknek, gondvisel6knek, valamint
a pedagdgiai szakembereknek és asszisztenseknek altalaban tobb problémajuk van ezzel a fazissal, mint
maguknak a gyerekeknek.
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fejlodés elérehaladasaként kell felfogni és iidvozolni. Egy id6 utan a gyermeknek ele-
gendd nyelvi eszkoze lesz mindkét nyelven ahhoz, hogy tudatosan szétvalaszthassa
vagy tudatosan keverje a nyelveket (lasd a 2.1. fejezetet a nyelvkeverésekrol).

3.1.8. A nyelvpedagdgiai munka individualizalasa

A pedagodgiai szakemberektdl elvarjak, hogy az individualizacio altalanos pedagogi-
ai elvét nyelvi vonatkozasban is érvényesitsék, és az egyes gyerekek individualis igé-
nyeire tekintettel legyenek. Hans Reich szavaival élve: ,,A kétnyelvii fejlodés nagyfoku
valtozékonysaga nagyfokt individualizacidt kivan meg a nyelvpedagogiai munkdban.
Ez kora gyermekkorban alapvetden a parbeszédes forma alkalmazasat jelenti: figyelni
¢és hallgatni kell a gyermeket, reagalni hang- és gesztusmegnyilvanulasaira, kivarni a
reakcioit, kapcsolodni hozzajuk és folytatni azokat. Ekdzben a gyermeket kognitiv és
szocidlis képességei szerint kell megszdlitani még akkor is, ha nyelvi készségei a gyengébb
nyelven még nem ¢érték el az életkoranak megfeleld fejlettséget.” (Reich 2010, 31. 0.)

Fontos odafigyelni minden egyes gyermek nyelvi helyzetére. Hogy egy gyerek szii-
letésétdl fogva egyszerre két nyelven né-e fel, vagy egy késébbi idépontban fokozatosan
tanul-e meg egy masodik nyelvet, hogy a magyart, illetve a burgenlandi horvat nyelvet
vagy a német nyelvet a két csaladdi nyelv egyikeként éli-e meg a sziikebb csaladjaban,
vagy csak mas személyekkel (pl. nagysziilokkel) kommunikalva — mindez eltér6 nyelvi
kiindulasi feltételekhez vezet. Ezeknek hatassal kell lenniiik a pedagdgiai szakemberek
¢s asszisztensek nyelvi tevékenységére, tamogatasara.

3.1.9. A gyerekek szabad nyelvvalasztasa

A fent leirt ritualizalt nyelvhasznalaton kiviil a gyerekek megvalaszthatjak, melyik
nyelven beszélnek. Mivel a kétnyelvii gyermeknevel6 és -gondoz6 intézményekben sok
gyerek jobban beszél németiil, mint magyarul vagy burgenlandi horvatul, gyakran né-
metiil valaszolnak. Mivel altaldban minden pedagdgiai szakember és asszisztens tud
németiil, itt nincs kommunikacios probléma. A gyerekeket arra kérik, hogy a min-
dennapi pedagogiai élet kifejezéseit (lasd a 3.1.6. fejezetet) magyar vagy burgenlandi
horvat nyelven hasznaljak. Minden mas helyzetben a célnyelvet kovetkezetesen beszélik
a gyerekekkel a napi struktira szerint (lasd a 3.1.1. fejezetet). A gyerekek azonban
eldonthetik, melyik nyelven valaszolnak. Természetesen a pedagdgiai szakemberek és
asszisztensek igyekeznek kozvetve a célnyelv hasznalatara 6sztonozni a gyerekeket,
pl. azaltal, hogy megismétlik magyarul vagy burgenlandi horvatul a gyerekek altal
németiil elmondottakat, visszakérdeznek magyar vagy burgenlandi horvat nyelven,
vagy segitenek a gyermeknek, hogy a kisebbségi nyelven megfogalmazza kijelentését
(megfogalmazast javasolnak, eldomondjak, ,,eldstugjak®). A pedagdgiai szakemberek és
asszisztensek keriilik, hogy a gyerekek a magyarrol vagy a burgenlandi horvatrol a
németre valo valtasra csabitsak dket. Arra torekednek, hogy kovetkezetesen megma-
radjanak a magyar vagy a burgenlandi horvat nyelvben, és ennek érdekében minden
rendelkezésre allo segédeszkozt (pl. ismétlés, lassitott beszélés, mutogatas, kép/mimi-
ka/gesztus stb.) hasznaljanak.
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Ha a gyerekek csaladi nyelve egy masik nyelv, nem a német, a magyar vagy a burgen-
landi horvét, akkor azon a nyelven is kommunikalhatnak és kell is kommunikalniuk.
Tobb nyelv hasznalatat 6sztonozni és értékelni kell. Természetesen a pedagogiai szak-
emberek és asszisztensek német vagy kisebbségi nyelven is tehetnek célzott ajanlato-
kat, hogy segitsék a gyermekeket a célnyelven. Idedlis példaul a kozos kisérletezés,
barkécsolas, képeskonyv nézegetése stb. Semmilyen kdriilmények kézott nem szabad a
gyerekeket arra kényszeriteni, hogy egy adott nyelvet beszéljenek, és nem szabad meg-
tiltani, hogy a csaladjuk nyelvét beszéljék. A pedagdgiai szakemberek és asszisztensek
a nyelvi soksziniiség iranti pozitiv attitidot kdzvetitik mind a gyerekekkel, mind azok
sziileivel vagy gondvisel6ivel valé kommunikécio sordn. A tanulast eldsegitd légkor
alapja a pedagogiai szakemberek és asszisztensek megbecsiild viszonyulasa a gyerme-
kek kiilonb6zd csaladi nyelveihez. Ez a tanulds minden teriiletére vonatkozik, nem csak
a nyelvtanulasra.

3.1.10. A gyermekek megnyilvanulasainak segitése

A pedagogiai szakemberek és asszisztensek gondoskodnak a nyelv érzékeny hasz-
nalatardl, figyelembe véve a gyermekek nyelvi szintjét. Elgondolkodnak azon, hogy a
megszolitott gyermek kdvetni tudja-e, amit mondanak, és arra térekednek, hogy sajat
nyelvhasznalatukban természetesek és hitelesek maradjanak. Hasznalnak bonyolultabb
mondatszerkezeteket is, mint pl. ,,Latok egy kutyat, amelyik kint jatszik.” ,,A nyelvi
bdség révén, vagyis ha a gyerekeket nagyon sok szokinccsel és szerkezettel szembe-
sitjiik, amelyek kiss€¢ magasabbak az 6 nyelvi szintjiikknél, és tanuldsra 6sztonzik oket,
atfogo és differencialt szokincs alakulhat ki a gyerekeknél.” (Nauwerck 2012, 69. o.)

A nyelvérzékenyen tevékenykedd pedagdgiai szakemberek és asszisztensek szavakkal
kisérik a sajat cselekedeteiket és a gyerekekéit is, példaul igy: ,,Teszek egy pohar vizet
ide az asztalra.” vagy ,,0, ezt a pliissallatot valasztottad!” (v6. Kolb/Fischer 2019, 32. 0.).
Hasznalnak olyan segédeszkozoket is, amelyek érthetové teszik és/vagy kisérik szobeli
megnyilvanuldsaikat (képek, targyak stb.).

A kérdéseket a lehetd legnyiltabban, kiilonb6z6 kérddszavakkal teszik fel (mi, ki, kinek
a, kinek, kit). Alapvet6 fontossagu, hogy a gyerekek elegendd szabadsagot és id6t kap-
janak a kérdések megvalaszolasara. Egy nyitott kérdés a kovetkez6 lehetne: ,,Mit csinal
a kutya a képen?*

A rengeteg megszolalasi lehetdség felkinalasa és a kategoriak kialakitasanak tdmogata-
sa érdekében a gyerekekkel egyiitt lehet kozos jellemzoket keresni, példaul: ,,Mi a ko-
z0s a kutyaban, a macskaban és a horcsogben?* — |, Haziallatok.” (uo.)

Amint az alabbi abra mutatja, a gyerekek masodik-nyelvi ismeretei és készségei spirali-
san fejléddnek. A pozitiv tanuldsi 1égkor, amely csokkenti a hibak elkdvetésétdl valo
félelmet, és ezaltal magasabb nyelvi ,,kockazatvallalasi hajlandosagot” eredményez,
nagyobb beszédhajlandosaghoz vezet. Ez pedig fokozott nyelvi figyelmet és nyelvi kre-
ativitast eredményez (példaul lexikalis hianyossagok athidalasakor). Mindez végsé so-
ron a nyelvtudas, illetve a nyelvismeret javuldsdhoz vezet (v6. Nauwerck 2012, 70. o.).
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A nyelvi kompetencia javitasa pozitiv kapcsolatok és
kellemes tanulasi klima altal

Fokoszott nyelvi
kreativitas
Stabil,

biztonsagos kapcsolatok '
Pozitiv tanulasi klima

Batorito tanulasi kdmyezet

Vilagos célok

Fokozott nyelvi
figyelem

A nyelvi kompetencia
javulasa

2. abra: A nyelvi kompetencia fejlédése (lasd még Nauwerck 2012, 70. o.; sajat illusztracio)

3.1.11. Korrekt formak felkinalasa

Barmely nyelv elsajatitdsa soran kdvetnek el hibakat a gyerekek. Filiggetleniil attol,
hogy a gyermek csaladi nyelvérdl van-e sz6, vagy nem tudja az adott nyelvet — idobe
telik, mire képes nyelvtanilag helyes megnyilvanulasokat megfogalmazni. Példaul ha
egy gyerek németiil azt mondja, hogy ,,Ich habe Milch getrinkt®, akkor ez a mondat
az 6 belsé nyelvtananak allapotat tiikrozi: Erthetéen tudja kifejezni magat, és szinte
helyesen meg tud fogalmazni egy mondatot mult idében, csak még a tilgeneralizalas
fazisaban van: Ha az helyes, hogy ,,malen, malte, gemalt®, akkor annak is jonak kell
lennie, hogy ,,trinken, trinkte, getrinkt*. Ezt, az analdgia utjan levont kovetkeztetést
— bar téves — szintén jelentds eredménynek kell tekinteni a nyelvelsajatitas felé vezetd
uton. Mar csak az a lépés hianyzik, hogy felismerje, vannak szabalytalan igék is, €s
ezért ,.trinken, trank, getrunken” a helyes alak.

Ha a gyerekek hibaznak, a pedagodgiai szakembernek vagy asszisztensnek nyelvi
példaképnek kell tekintenie magat, ¢s korrekcios visszajelzés altal kell felkinalnia a
gyermeknek a helyes format ,,javitd ismétlés” formajaban, amelyben ezt mindenképpen
pozitivan kell megfogalmaznia. A gyermeknek semmilyen koriilmények kozott sem
szabad azt éreznie, hogy valamit rosszul csinalt — mert ez elkeseritheti, gatolhatja a
beszélés 6romét, és a gyermek visszahuzodasahoz vezethet (v6. Rohde 2019, 26. o.).
A fenti példa esetében a pedagogiai szakember vagy asszisztens a kovetkez6 modon
kinalhatna fel a megfeleld nyelvtani format: ,,Genau, du hast Milch getrunken.*
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Fontos, hogy a pedagogusok és asszisztensek tisztaban legyenek a gyermekek ta-
nulasanak affektiv dimenzidjaval. A nyelv elsajatitasa — mint barmely mas tanulasi
teriilet — kellemes tanulasi légkdrt igényel, amely mentes a teljesitménykényszertol.
A nyelvi sikerek is erdsitik az egészséges onbizalmat. Emiatt ajanlott egy bizonyos
mértékig ovakodni a talzott korrektségi igényektdl — kiillondsen a gyerekek kevésbé
dominans nyelvét illetéen (v6. Nauwerck 2012, 68. o0.).

Fiiggetlentil attol, hogy (az adott fazisban) melyik nyelv szolgal célnyelvként, elenged-
hetetlen, hogy a feln6tt nyelvi modell alapos nyelvismerettel rendelkezzen. A pedagogi-
ai szakember nyelvhasznalatanak magabiztosnak és biztonsagosnak kell lennie ahhoz,
hogy a gyermekeknek megfelel6 formakat kinalhasson. Nem mellékes szempont, hogy
szintén meghatarozhatja a kétnyelviiségi modell sikerességét, ha a pedagogiai szakem-
ber elégedett Gnmagaval mint nyelvi modellel, a sajat munkajaval, illetve a munka ered-
ményeivel (v6. uo.).

3.2. Sziil6i egyuttmiikodés

Minden gyermeknevel6 €s -gondozd intézmény sajat, az adott intézménynek megfeleld
Nyelvpedagogiai koncepciot készit — az itt kifejtett Nyelvpedagogiai keretkoncepciod
alapjan. Ennek, a helyi igényeket figyelembe vevd Nyelvpedagdgiai koncepcionak az a
funkcidja, hogy vilagossa tegye a nyelvpedagogiai munkat a gyermeknevel6 és -gondo-
76 intézmény egészében, de kiilonds tekintettel a két- és tobbnyelviiségre.

A Nyelvpedagogiai koncepcidt a nevelési partnerség értelmében a sziildk vagy gond-
viselok szamara hozzaférhetové teszik és elmagyarazzak. A pedagogiai szakemberek
¢és asszisztensek a Nyelvpedagogiai koncepcio segitségével mutathatjak be és indo-
kolhatjak elképzelésiiket és munkamodszereiket. Ennek célja, hogy felhivja a sziilok
vagy gondviseldk figyelmét a megélt két- €s tobbnyelviiségre. A sziiléket vagy a gond-
viseloket tajékoztatni kellene a két- €s tobbnyelvli nevelés elényeirdl, és lehetoséget
kellene biztositani arra, hogy akar kérdéseket tegyenek fel, akar aggalyaikat fejezzék
ki. Informacios estek, sziiloi beszélgetések, spontan beszélgetések, valamint irasos ta-
jékoztato anyagok alkalmasak erre a célra.

A sziildket vagy gondviseloket arra 0sztonzik, hogy figyeljék gyermekiik nyelvi fej-
16dését a kisgyermekneveld intézmény mindkét célnyelvébdl, és ezt beszéljek meg a
pedagogiai szakemberekkel és asszisztensekkel. Arra kérik dket, hogy tamogassak a
pedagogiai szakemberek €s asszisztensek munkajat azaltal, hogy gyermekeiknek meg-
mutatjak sajat érdeklddésiiket altaldban a nyelvek irdnt, illetve érdeklédnek a gyerme-
keik konkrét nyelvi fejlodése irant a felkinalt nyelvekbdl (magyar vagy burgenlandi
horvat és német), dalokat ismételnek a gyerekekkel, gyerekkonyvekbdl olvasnak fel
vagy torténeteket mesélnek.

A gyermeknevel6 és -gondozo intézmény két nyelven, magyar, illetve burgenlandi hor-
vat és német nyelven ad ki irasos tajékoztatasokat és meghivokat. A rendezvényeken
¢és talalkozokon mindkét nyelvet hasznaljak. Azokban a gyermekneveld és -gondozo
intézményekben, amelyekben — a kisebbségi nyelv és a német mellett — mas nyelvek is
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dominalnak, mérlegelni kell, milyen lehetdségek vannak arra, hogy bekeriiljenek ezek
a nyelvek a sziiloknek sz0l6 tajékoztatasba és az intézmény rendezvényeibe'.

A magyar, illetve a burgenlandi horvat vagy a német nyelven kiviili csaladi nyelvek
bekeriilhetnek a kisgyermekneveld intézményekbe, ha a sziilok vagy gondviselok le-
hetéséget kapnak nyelviik hasznalatara a kisgyermekneveld intézmények mindennapi
¢letében. Példaul rendszeres tobbnyelvii mesedrak keretében, tobbnyelvi kézi babszin-
haz, kdz6s munka a gyermek/csaladja nyelvfajan vagy hasonlo formakban.

3.3. Interkulturalis, illetve transzkulturalis tanulas

Els6 nevelési intézményként a gyermekneveld és -gondozo intézmények feladata, hogy
példat mutassanak a pluralista tarsadalom elveire és a sokszinliség eréforras-orientalt
megkdzelitésére (lasd az 1.3.1. és 1.3.2. fejezetet). A pedagogiai szakemberek és assz-
isztensek egyrészt timogathatjak a gyerekeket a kiilonb6zo nyelvek, kultarak, életfel-
fogasok és vallasok megismerésében. Masrészt a mindennapi pedagogiai munkaban
lehetdségek teremthet6k arra, hogy a gyerekek megtapasztaljadk a csoportos tevé-
kenységekben valo részvételt, a masokkal egyiitt torténd dontéshozatalt, a kiillonb6zo
igények, kivansagok, vélemények iranti toleranciat, a (nyelvi) szarmazastol vagy mas
megkiilonboztetd jellemzotdl fiiggetlen baratkozast, valamint megismerjenek konflik-
tusmegoldasi modelleket.

A nyelvi sokszinliség szorosan Osszefligghet a kulturalis soksziniiséggel. Mind az
orszagosan elismert burgenlandi kisebbségi nyelvek (magyar, burgenlandi horvat, bur-
genlandi roma), mind az in. migracios nyelvek Osszefiiggésében kiilonbozo lehetdsé-
gek kinalkoznak a kisgyermeknevel$ és -gondozo intézményekben a kiilonféle kul-
turalis hatasok, szokasok, dalok, ételek stb. megemlitésére €s megélésére.

3.4. Atmenet a kisgyermekneveld intézménybél az iskolaba

A kisgyermekneveld és -gondozé intézménybdl az iskolaba valdé atmenet nagy hor-
derejli valtozast jelent a gyermek és csaladja életében'. A Folyamatos nyelvi képzés®™
értelmében a nyelvi képzés altalaban és — a Nyelvpedagogiai keretkoncepcioval 6ssze-
fliggésben — kiilondsen a burgenlandi horvat, illetve a magyar kisebbségi nyelvi képzés
legyen folyamatosan nevelési-képzési c€l az oktatasi intézményeken tilmenden.

»A nyelvi fejlédés a sziiletés elétt megkezdddik, és a felnéttkorig folytatodik. Ezért az
egyes intézmények kozotti &tmeneteket is figyelembe vevd megkozelités alapvetd fon-
tossagu az atfogd nyelvi fejlesztéshez.” (Charlotte-Biihler-Institut 2009, 52. 0.) A gyer-

13 Atébbnyelvi szulbkkel valo egylttmikddés és az interkulturalis szil6i munka témakdérében tovabbi javas-
latok, valamint az 6nreflexié kulcskérdései talalhatok a Nevelési terv-részlet a nyelvi tamogatasrol a kisgyer-
meknevelb intézményekben ciml munkaban (Charlotte-Bulhler-Institut 2009, 28-29. o. és 35-36. 0.).

14 Lasd a nyelvi képzésre és nyelvi nevelésre vonatkozo iranyelveket a kisgyermeknevel6 intézményekbdl a
népiskolaba val6 atmenet soran (Charlotte-Buhler-Institut, 2021).

15 A Folyamatos nyelvi képzés koncepcidja a ,Migracids hatteri gyermekek és fiatalok tamogatasa (ForMig)”
(v6. Gogolin et al., 2011) mintaprogram részeként j6tt létre azzal a céllal, hogy a nyelvoktatast az oktatasi
szinteken, tanulasi terlleteken és intézményeken tulmenéen folyamatosan valositsak meg. A nyelvet tuda-
tosan kell hasznalni és fejleszteni a tanitas és tanulas médiumaként az oktatasi tertileteken és tantargyakon
atnyuloan.
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mekneveld €s -gondozd intézmények, valamint az iskola pedagogusai kozotti egyiitt-
miikddés és eszmecsere kiilondsen az 6voda utolsé évében fontos.

A két intézmény pedagdgusai kozotti eszmecsere a gyermekek nyelvi alapjairol (kise-
bbségi nyelveken, németiil, egyéb csaladi nyelveken), a korabban megvaldsult és a jo-
vében észszerli nyelvi fejlesztési tartalmakrol, valamint az esetleges nyelvi kihivasok-
rol alapinformaciokat kdzvetit az adott gyerek leendd tanara szamara. Masrészt a k6zos
tevékenységek lehetdséget kindlnak arra, hogy az évodasok, iskolasok, valamint a ped-
agogusok megismerjék egymast, lebontsak a (nyelvi) akadalyokat, és mar koran mega-
lapozzak a pozitiv (nyelvi) tanulasi légkort.

Az immerzids modell széles korii elterjedése a burgenlandi kétnyelvii iskolakban (lasd

a 3.1. fejezetet) megkdnnyiti a tanarok kozotti egytittmiikddést a kisebbségi nyelvek
tamogatdsa terén, tartalmi és nyelvdidaktikai szinten.
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4. Javaslatok egy helyspecifikus

ny

Nyelviaedagoglal koncepcio
megalkotasahoz

A helyspecifikus Nnyelvpedagdgiai koncepcid egyrészt a sziiloket célozza meg (lasd
a 3.2. fejezetet), masrészt pedig a tartomany és a kozségek feleldseit, hogy vila-
gossa tegye szamukra az egyes gyermekneveld €s -gondozé intézmények céljait és
munkamodszereit a két- €s tobbnyelviiség dsszefliggésében. Az alabbi pontokban ja-
vaslatok szerepelnek a helyspecifikus Nyelvpedagogiai koncepcié megalkotasahoz:

1. Vegyék figyelembe a teljes ,,Burgenlandi gyermeknevelési és -gondozasi torvényt*
(B-KBBG): https:/www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=LrBgld&Ge-
setzesnummer=20000713, kiilondsen a 7. §-t!

2. Ismertessék az 6ndk gyermekneveld és -gondozod intézményének egyéni profiljat!
Melyek a stulypontok? Milyen koncepciot hasznalnak a gyerekekkel és a sziilokkel
vagy gondvisel6kkel végzett munka soran? Mit varnak téliik, mit kindlnak nekik?

3. Ismertessék a személyi allomanyt, beleértve a foglalkoztatas mértékét és a nyelvtu-
dast!

4. Ismertessenek egy ideal-tipikus napi rutint, amely bemutatja a nyelvek és a személyek
megoszlasat!

5. A ,Nyelvpedagogiai alapelvek” cimt fejezetben nyilatkozzanak arrol, hogy atta-
nulmanyoztak a ,,Nyelvpedagogiai keretkoncepcio a burgenlandi gyermekneveld
¢és -gondozd intézmények két- és tobbnyelvii nevelésének eldsegitésére ” cimi ut-
mutatot, és az alapelvek vezérlik munkajukat! Valasszanak 6t nyelvpedagogiai alap-
elvet, hogy a sziilok vagy gondvisel6k betekintést nyerhessenek nyelvpedagdgiai
prioritasaikbal!

6. Irjak meg szovegiik burgenlandi horvat, illetve magyar valtozatat!

2

7. irjék ala a ,,Gyermekneveld és -gondozo intézmény nyilatkozatat
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9. Nyilatkozat

A gyermeknevel0 és -gondozo intézmény nyilatkozata

Nyelvfelosztas oraszamokkal:

Ezuton kijelentjiik, hogy @ ...
(név) gyermekneveld és -gondozo intézményilink Nyelvpedagogiai koncepciojanak
megtervezése soran a ,,Nyelvpedagogiai keretkoncepcié a burgenlandi gyermekneveld
és -gondoz6 intézmények két- és tobbnyelvii nevelésének eldsegitésére” cimil utmutato
alapjan dolgozunk, és az ott lefektetett nyelvpedagogiai elveket betartjuk.

Fenntarto A gyermekneveld és -gondozo
intézmény vezetoje:

Datum, alairas Datum, alairas
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