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Kurzfassung

Diese Arbeit widmet sich der Férderung von Mehrsprachigkeit 5- bis 10-jahriger Kinder
und beleuchtet Einflussfaktoren des kindlichen mehrsprachigen Spracherwerbs,
dargestellt am grenziberschreitenden Projekt ,MULTILING". Ausgehend von einer
Beschreibung der Rahmenbedingungen wund der Ausgangslage werden
erfolgsbeeinflussende Faktoren und Aspekte des mehrsprachigen Spracherwerbs
erlautert. Fur die Beantwortung der im Rahmen dieser Arbeit formulierten
Forschungsfrage wurde forschungsmethodisch ein qualitativer Zugang gewahlt, der
Einblick in den Prozess des Erwerbs von Mehrsprachigkeit der am Projekt
teilnehmenden Kinder erlaubt: Qualitative Interviews mit den Padadog_innen bilden
deren personliche Erfahrungen und Einschatzungen ab. Die von den Kindern
angefertigten Sprachenportrats geben Einblick in den kindlichen, individuellen
Erfahrungsraum der ,Mehrsprachigkeit”. Das wesentliche Ziel dieser Arbeit besteht
darin, einen Uberblick uber forderliche Bedingungen fir den Fremd- bzw.

Zweitspracherwerb zu geben.

Abstract

This paper addresses the support of multilingualism of children aged five to ten,
highlights factors that influence the infantile multilingual language acquisition, which
are illustrated by the trans-border project “MULTILING”. First the conditions and the
initial position are characterised, followed by issues and factors that affect success of
the multilingual language acquisition. In order to answer the research question, which
was posed in the context of this work, a qualitative research method was selected. The
qualitative research facilitates provide an insight into the process of multilingualism
acquisition of the children who took part in the project: The qualitative interviews with
the pedagogues represent personal experience and appraisal. The “language
portraits”, the children drew, provide an insight into the infantile, individual world of
experience of multilingualism. The target of this paper is to give an overview of

conditions that promote foreign respectively second language acquisition.
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1. Einleitung

Die vorliegende Arbeit zum Thema ,Beobachtungen von 5- bis 10-jahrigen Kindern in
Kindergarten und Volksschulen beim Fremdsprachenerwerb anhand ausgewahlter
Kriterien“ geht der Frage nach, welche Rickschlisse sich aus den Beobachtungen auf
den mehrsprachigen Spracherwerb der Kinder ziehen lassen. Chilla, Rothweiler und
Babur weisen auf die Bedeutung der Mehrsprachigkeitsférderung hin. Kinder in ihrer
Mehrsprachigkeit zu unterstiitzen bedeutet sie in ihrer sprachlichen und kulturellen
Identitatsentwicklung zu begleiten. ,Zu ihrer Identitéat gehdren die Sprachen der Eltern
genauso wie die Sprache der Gesellschaft, in die diese Kinder hineinwachsen.”
(Chilla/Rothweiler/Babur 2013, S. 118)

Das von der Europaischen Union geférderte, grenzuberschreitende Projekt
MULTILING widmete sich zwei Jahre lang der gezielten Foérderung der
Mehrsprachigkeit bei Kindern. Die vorliegende Arbeit befasst sich mit dem
mehrsprachigen Spracherwerb und stellt die Ergebnisse der qualitativen Evaluation

am grenzuberschreitenden Projekt ,MULTILING" dar.

An die Beschreibung der im Zuge des Projektes durchgefuhrten Spracheinheiten folgt
ein Abriss uUber die Ausgangslage zum mehrsprachigen Spracherwerb. Im Anschluss
werden ausgewahlte erfolgsbeeinflussende Faktoren, die auf den kindlichen
Mehrsprachigkeitserwerb wirken konnen, beleuchtet. Der letzte Teil des dritten
Kapitels zeigt ausgewahlte projektbegleitende Einflussgrof3en auf. Die Evaluation ihrer
Wirkungen und Wirkzusammenhénge ist jedoch nicht Gegenstand dieser Arbeit, da
dies den Rahmen sprengen wuirde. Im vierten Kapitel werden die von den am Projekt
teiinehmenden Kindern angefertigten Sprachenportrats prasentiert und ansatzweise in

Beziehung zum kindlichen, sich entwickelnden, Sprachbewusstsein gesetzt.

Die Daten wurden einerseits mittels Interviews mit den am Projekt beteiligten
Padagog_innen erhoben und andererseits fertigten die am Projekt teilnehmenden
Kinder Sprachenportrats an. An dieser Stelle sei den Kindern und Padagog_innen

ausdrucklich gedankt!



2. Die Spracheinheiten im grenztberschreitenden Pro ekt
MULTILING

»Ziel des frihen Sprachenlernens sollte es sein, in den Grenzregionen die Sprachen der
Nachbarlander zu vermitteln und im Landesinneren die Sprachen, die von einem Teil der
Mitburger gesprochen werden.” (Abdelilah-Bauer 2012, S. 181)

Im Zentrum des von der Européischen Union geftrderten, grenziiberschreitenden
Projekts MULTILING steht die Forderung des Erwerbs der Sprachen Ungarisch,
Kroatisch und Deutsch. Hierfur wurden, im Zeitraum Janner 2013 bis Dezember 2014,
in den Kindergarten und Volksschulen der ungarischen Gemeinde Agendorf und der
Osterreichischen Gemeinde Dral3burg Spracheinheiten durchgefuhrt und gemeinsame
Aktivitdten organisiert und veranstaltet. Die wissenschaftliche Evaluation des Projekts
erfolgt durch die Padagogische Fakultdt Sopron der Westungarischen Universitat und

die Padagogische Hochschule Burgenland.

2.1. Darstellung der Spracheinheiten

Im Kindergarten Dral3burg nahmen dreizehn Vorschulkinder an den ungarischen
Spracheinheiten teil. Diese fanden zweimal wochentlich, am Montag und am Mittwoch
statt, jede Sequenz dauerte 90 Minuten. Insgesamt wurden die Vorschulkinder drei
Stunden pro Woche, in den Monaten von September bis Juni, mit der ungarischen

Sprache konfrontiert.

Dieselben Kinder plus ein vierzehntes Vorschulkind besuchten die kroatischen
Sequenzen. Der Kindergarten Dral3burg ist ein zweisprachiger Kindergarten. Dadurch
ist gewahrleistet, dass mindestens zwdlf Stunden in der Woche mit den Kindern
Kroatisch gesprochen wird. Durch das Projekt MULTILING erhielten oben genannte
Vorschulkinder zusatzlich zweimal woéchentlich Kroatisch-Einheiten, die wiederum
eineinhalb Stunden dauerten. Somit erhielten sie drei Stunden pro Woche, in den

Monaten von September bis Juni, einen kroatischen Input.



Im Rahmen des Projekts wurden im Kindergarten in Agendorf deutsche
Spracheinheiten durchgefihrt. Diese waren nachmittags an zwei Tagen pro Woche

organisiert.

In der Volksschule DraRburg wurde Ungarisch als Unverbindliche Ubung einmal pro
Woche fur 50 Minuten angeboten. Hierftr wurden die Schiler_innen in zwei Gruppen
geteilt. Die Gruppe | erfasste nur die Schulstufe 1, die Gruppe Il die Schulstufen 2 bis

4. In jeder Gruppe befanden sich neun Kinder.

2.2. Zur Ausgangslage des Spracherwerbs

In der Literatur zum mehrsprachigen Spracherwerb wird zwischen einem simultanen
und einem sukzessiven Erwerb unterschieden. Der simultane Erwerb zweier Sprachen
wird von den Autor_innen, je nach Alter zum Zeitpunkt des Erwerbsbeginns, diskutiert,
definiert und begrifflich unterschieden. Es finden sich daher Begriffe wie doppelter
Spracherwerb, bilingualer Erwerb, simultaner Erwerb, doppelter Erstspracherwerb.
Generell ist jedoch von einem Erwerbsbeginn beider Sprachen in den ersten beiden
Lebensjahren auszugehen. Dartber hinaus handelt es sich um ungesteuerte
Spracherwerbssituationen. (vgl. Rothweiler 2007, S. 115) Von einem sukzessiven
Zweitspracherwerb ist vor allem dann zu sprechen, wenn der Erwerb der zweiten
Sprache im vierten Lebensjahr oder spater beginnt. Hierbei handelt es sich um einen
ungesteuerten kindlichen Zweitspracherwerb. Dieser unterscheidet sich wiederum
vom Zweitspracherwerb im Erwachsenenalter. (vgl. Rothweiler 2007, S. 106, 122)

Der gesteuerte Zweitspracherwerb, im Gegensatz zum ungesteuerten, ist durch einen
formalen Unterricht gekennzeichnet. Hierzu z&hlt auch das Fremdsprachenlernen, der
Erwerb jener Sprache, die im Aufenthaltsland eine relevante Sprache in der
Gesellschaft darstellt. (vgl. Rothweiler 2007, S. 106)

Die Daten der Sprachstandserhebungen und Elternbefragungen® und der
Sprachenportréats zeigen eine variationsreiche Ausgangslage der Kinder in Bezug auf
Erstsprache(n) und Mehrsprachigkeit. Bei den Erstsprachen ist nicht nur Deutsch zu

1 vgl. Czirkovits 2014 — Projekt ,MULTILING" Ergebnisse der quantitativen Befragungen und
Beobachtungen
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finden und einige Kinder weisen eine Bilingualitat auf. Einerseits lassen sich Kinder mit
einem simultanen bilingualen Spracherwerb identifizieren. Diese erwerben bereits vom
frihen Kindesalter an zwei Sprachen. Eine dieser beiden Sprachen kann
beispielsweise Kroatisch sein. In diesem Fall stellt fur dieses Kind die kroatische
Spracheinheit einen gesteuerten muttersprachlichen Erwerb dar und der ungarische
Spracherwerb ist bereits die Dritt- oder Viertsprache. Ahnlich verhalt es sich fiir Kinder
mit nicht-deutscher Erstsprache. Andererseits stellt das Spracherwerbsangebot im
Zuge des Projekts MULTILING fur einige Kinder einen Zweitspracherwerb dar. Dieser
ist ein sukzessiver Erwerb und setzt erst ein, nachdem eine Erstsprache bereits

gesprochen wird.

Das Angebot des Spracherwerbs durch das Projekt MULTILING ist als ein gesteuerter
Spracherwerb zu klassifizieren. Je nach individueller Ausgangslage der Lernenden
handelt es sich um einen Zweitspracherwerb, einen Dritt- bis hin  zum

Mehrsprachenerwerb bzw. um einen Fremdspracherwerb.



3. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse au s den

Interviews mit den Padagog_innen

Die vorliegenden Daten wurden mithilfe leitfadengestutzter Interviews erhoben und
ausgewertet. Interviewt wurden die fur die Abhaltung der ungarischen, kroatischen und
deutschen Spracheinheiten in den Kindergarten und der Volksschule zustandigen
Padagog_innen. Die qualitativen Interviews wurden im September 2014 durchgefuhrt
und ermoglichten einen Einblick in die Erfahrungen, Zugange und Beobachtungen der
Padagog_innen zum Thema Mehrsprachigkeit. Die auf Tontrdgern festgehaltenen

Interviews wurden transkribiert und Uberarbeitet.

Die Festlegung der zu erhebenden Daten erfolgte in Abstimmung auf das konkrete
Projekt und vor dem Hintergrund bestehender Spracherwerbstheorien. Die
Auswertung der erhobenen Daten erfolgte mittels einer qualitativen Inhaltsanalyse
nach Mayring. Anhand bestehender spracherwerbsrelevanter Konzepte wurden
wesentliche Hauptkriterien festgelegt bzw. deduktiv gebildet und herausgearbeitet.
Leitend waren erfolgsbeeinflussende Faktoren, Aspekte und Ph&nomene im

Zusammenhang mit dem mehrsprachigen Spracherwerb.

Die im Projekt fur die Durchfiihnrung der Spracheinheiten zustandigen Padagoginnen?
haben bereits, im Zuge ihrer personlichen Biographie und beruflichen Karrieren,
unterschiedliche Erfahrungen mit Mehrsprachigkeit sammeln kénnen. Sie waren in
verschiedenen Institutionen und Kontexten fir die Sprachvermittlung zustandig. Das
Sprachenausmald reichte von der Zwei- bis zur Mehrsprachigkeit. Ein wichtiger
Bestandteil war stets die funktionale Sprachentrennung. Im Rahmen des
grenziberschreitenden Projektes MULTILING vermittelten die Padagoginnen den
Vorschulkindern bzw. Volksschulkindern die ungarische, kroatische bzw. deutsche

Sprache.

Aus Datenschutzgrinden wurden personenbezogene, sensitive Informationen
anonymisiert bzw. auch verandert. Hierzu wurden im Transkript die Padagoginnen mit

Padagogin 1 (P1), Padagogin 2 (P2) und Padagogin 3 (P3) gekennzeichnet. An den

2 Im weiteren Verlauf des Textes wird durch die Schreibweise ,Padagogin“ bzw. ,Padagoginnen” direkt
auf die am Projekt beteiligten Personen Bezug genommen.
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Stellen, an denen eine Unterscheidung notwendig ist, werden im weiteren Text die

Abkirzungen P1, P2 und P3 hinzugefugt bzw. benutzt.

Die folgenden Darstellungen und Interpretationen basieren auf den Interviews mit den
Padagoginnen. Demnach beziehen sich jene Ergebnisse, die nicht selbst die eigene

Person betreffen, auf Einschatzungen der Padagoginnen zu den jeweiligen Bereichen.

3.1. Ausgewahlte erfolgsbeeinflussende Faktoren im

Zusammenhang mit dem mehrsprachigen Spracherwerb

Der kindliche sukzessive Erwerb unterliegt Bedingungen, die mehr oder weniger
gunstig bzw. ungunstig auf die Art und den Erfolg des Spracherwerbs wirken kdnnen.

Einige Faktoren sind:

der Zeitpunkt des Erwerbbeginns (Ausstattung fur den Erwerb von Sprache)
der Input — das Sprachangebot

die Qualitat und Quantitat des Inputs

die Relevanz und Wertigkeit der Sprache

die Motivation zum Spracherwerb

(vgl. Rothweiler 2007, S. 122; vgl. Tracy 2008, S. 156 — 162)

3.1.1. Der Input

-Eine Fremdsprache lernt man nur dann als Kommunikationsmedium benutzen,
wenn sie ausdriucklich und gentigend oft in dieser Funktion ausgeubt wird.*
(Butzkamm 2002, S. 79)

Zur Gestaltung des |Inputs pladiert Tracy ,[...] fur ein anregungsreiches,
~unordentliches®, sprich: variations- und kontrastreiches, Sprachangebot in nattrlichen
Situationen [...]*. (Tracy 2008, S. 156) Butzkamm verdeutlicht die Stellung der

mitteilungsbezogenen Kommunikation bei der Gestaltung des Unterrichts. Ein



effektiver Fremdsprachenunterricht setzt sich aus sachbezogener Kommunikation und
sprachbezogenem Uben zusammen. (vgl. Butzkamm 2002, S. 147) Zum Erwerb im
Vorschul- und Primarschulalter verweist Christ auf die zentrale Stellung der kindlichen
Formen des Lernens. Demnach ist ein ,[...] umfangreicher sprachlicher, durch die
Situation und die Handlung verstandlicher Input [...]* (Christ, 2007, S. 451) so zu
gestalten, dass sich daraus ein kindgemaf3er Umgang mit dem Input ergeben kann.
Dies erfolgt auf einer spielerischen und handelnden Ebene. Hierbei sind
unterschiedlichste Materialien dienlich, wie beispielsweise Bilder, Zeichnungen,
fremdsprachliche Lieder, Gedichte, Geschichten, Reime, Spiele. Weitere Kennzeichen
sind haufige Wiederholungen und die Wiederaufnahme, Sicherung und Prasentation
des Gelernten. (vgl. Christ 2007, S. 451 — 452)

3.1.1.1. Gestaltung der Spracheinheiten im Kinderga rten

Grundsatzlich gestalten die Padagoginnen die Spracheinheiten altersadaquat auf
einer spielerischen und handelnden Ebene. Diese sind durch einen haufigen
Phasenwechsel gekennzeichnet. Die Gestaltung des Inputs basiert auf kindgerechten
Methoden. Zentral hierbei sind die verbale Begleitung aller Aktivitditen und die
Zuhilfenahme von beispielsweise Korpersprache, Bildkarten, Handlungen, Musik und
Bewegung, um die Ausdricke in der Fremdsprache Uber alle Sinneskanéle zu
vermitteln. Die kindgemé&fRen Inhalte werden h&aufig wiederholt, das Gelernte wird
wiederaufgenommen und erweitert. Eine Padagogin (P2) spricht von
Sprachimmersion3. Hierbei konfrontiert sie die Kinder ausschlieBlich mit der

kroatischen Sprache und intensiviert damit den Input.

Beim Einstieg bildet die Padagogin (P1) einen Sesselkreis und der Input erfolgt
spielerisch mit unterschiedlichem Material. Insbesondere hat sich der Einsatz einer
Handpuppe bewahrt, die die ungarische Sprache reprasentiert. Im Anschluss kommen
unterschiedliche Elemente hinzu. Hierflr eignen sich beispielsweise Marchen oder
Bilderblcher von ungarischen Autor_innen, Reime oder Gedichte, Lieder und
Bewegungen und Fingerspiele. Die Planung der Themen ist an den Jahreskreis

angelehnt. Wie in den Videoaufnahmen der Spracheinheit zu sehen ist, setzt die

8 Immersion bezeichnet ein Sprachlern- und Sprachlehrverfahren
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Padagogin fur die Erarbeitung, Wiederholung und Festigung der Vokabeln auch
Bildkarten ein. Danach folgen Kreisspiele. Die Einheit wird durch das Basteln
abgerundet. Das entstandene Werk bezieht sich thematisch auf den jeweiligen Inhalt

der Sequenz.

3.1.1.2. Gestaltung der Spracheinheiten in der Volk  sschule

In der Volksschule sind die Kinder, auf Grund der Lesefahigkeiten, in zwei Gruppen
aufgeteilt. Die Gruppe | besteht aus Kindern der ersten Schulstufe. Die Gruppe Il fasst
die Schiler_innen der zweiten, dritten und vierten Klasse zusammen. In der
Volksschule hat sich ebenfalls der Einsatz einer Handpuppe bewéhrt, die die
ungarische Sprache reprasentiert. Die Schiler_innen nehmen den Kontakt zur Puppe
auf und benutzen die ungarische Sprache. Methodisch, unter Einbezug aller
Sinnesorgane, kommen beispielsweise Geschichten, Kreisspiele, Bilderblcher,
Gedichte, Bild- und Wortkarten, abgestimmt auf den Jahreskreis, zum Einsatz. Auch
musikalische und tanzerische Elemente flieRen in den Unterricht ein. Bedeutsam
erscheinen der Padagogin regelmafige Wiederholungen der Inhalte. Die Padagogin

gibt keine Haustbungen auf.

3.1.2. Das Alter zum Zeitpunkt des Erwerbsbeginns

Im Zusammenhang mit dem frihkindlichen Erstspracherwerb wird davon
ausgegangen, ,[...] dass der Erstspracherwerb [...] stark auf die Strukturierung der
frhkindlichen Hirnentwicklung einwirkt und gleichzeitig ein Zusammenspiel von
aufeinander aufbauenden Lernprozessen verlangt, die wahrend der ersten
Lebensjahre ablaufen.” (Muller 2013, S. 65) Das Alter zum Zeitpunkt des
Erwerbsbeginns der Erstsprache spielt eine wesentliche Rolle. Durch unterschiedliche
Beobachtungen mit so genannten Wolfskindern zeigte sich, dass diese Kinder, die in
sozialer Deprivation bzw. ohne sprachliche Erfahrung aufwuchsen, kaum und nur
erschwert Sprache erwerben konnten. Unter diesen Voraussetzungen wird von einer
irreparablen Beeintrachtigung der Sprachfahigkeit ausgegangen. Dieses Zeitfenster,
in dem der normale Spracherwerb beginnen muss, wird als Kritische Phase bzw.

Sensible Phase bezeichnet. Diskutiert wird hierbei der Zeitraum zwischen dem dritten
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bis vierten Lebensjahr und der einsetzenden Pubertét. (vgl. Muller 2013, S. 65 — 66;
vgl. Rothweiler 2007, S. 123 — 125)

Im Gegensatz zum Zweitspracherwerb im Erwachsenenalter ist der kindliche
Zweitspracherwerb von einer Leichtigkeit, Anstrengungslosigkeit und Schnelligkeit
gekennzeichnet. (vgl. Miller 2013, S. 65; vgl. Rothweiler 2007, S. 123) Kinder verfligen
Uber spezifische Erwerbsmechanismen fur Sprache im Allgemeinen. Werden
Kleinkinder wéahrend der Kritischen Periode mit Fremdsprache(n) konfrontiert, so
kommen diese Erwerbsmechanismen zum Tragen und die Fremdsprache kann wie
eine Erstsprache erlernt werden. (vgl. Rothweiler 2007, S. 123 — 125; vgl. Tracy 2008,
S. 160 — 161) Meisel hebt hervor, ,[...], dass die Kritische Periode besser als ein
Bundel sensibler Phasen verstanden werden sollte, von denen jede eine fur die
Entwicklung eines spezifischen grammatischen Ph&nomens optimale Periode
definiert.“ (Meisel 2007, S. 103) Denn einige Teilbereiche des Sprachvermogens bzw.
des sprachlichen Wissens, wie beispielsweise lexikalisches Lernen, sind von der
Kritischen Periode nicht betroffen. Fur die sprachlichen Entwicklungsphasen in den
grammatischen Bereichen, Syntax und Morphologie, spielt das Alter um sieben Jahre
eine bedeutungsvolle Rolle, wobei bereits um das Alter von vier Jahren der Abbau der
fur die Syntax relevanten Kritischen Phase beginnt. Meisel weist darauf hin, dass ein
im frithen Kindergartenalter beginnender Mehrsprachigkeitserwerb den Erwerb
erheblich erleichtern kénnte. (vgl. Meisel 2007, S. 102 — 110) Am Anfang einer
Begegnung mit einer Fremdsprache spielt, Grosjean zufolge, auch der Faktor Zeit
insofern eine Rolle, da sich Kinder auf neue Sprachumgebungen zunachst einmal

einstellen missen. (vgl. Busch 2013, S. 49)

Nicht allein der Erwerbsbeginn ist ausschlaggebend dafiir, ob ein kindlicher
Zweitspracherwerb zu einer erstsprachlichen Kompetenz in der Zweitsprache fuhrt.
Rothweiler weist auf duRere glnstige Bedingungen hin. Hier sind insbesondere die
Erwerbsdauer, der Umfang, die Regelmaliigkeit und die Eindeutigkeit des Inputs zu
nennen. (vgl. Rothweiler 2007, S. 123, S. 127)

Die Padagoginnen sprechen sich dafir aus, mit dem Fremdspracherwerb frih zu
beginnen, bereits vor dem Vorschulalter, vorausgesetzt einem kindgerecht
stattfindenden Input. In diesem Zusammenhang erlautert die Padagogin (P2) ihre
Beobachtungen und Erfahrungen. Sie verweist auf Kinder mit einem bilingualen
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Erwerb bzw. doppelten Erstspracherwerb, der sich aus dem familiaren Umfeld des
Kindes naturlich ergibt. Diese Kinder lernen in weiterer Folge eine dritte Sprache
wesentlich leichter. Auch die Aussprache gelingt ihnen besser. Einsprachig
Aufwachsende haben in der Anfangsphase des Inputs Schwierigkeiten hinsichtlich der
Aussprache und der Merkfahigkeit von Vokabeln, dem Aufbau des Wortschatzes.
Lediglich einem sprachlichen Input ausgesetzt zu sein, ohne bereits die Zweitsprache
zu produzieren, bewirkt einen erleichterten Erwerb. Es kann auf die abgespeicherte

Sprachmelodie zuriickgegriffen werden und diese kann umgesetzt werden.

Ein weiterer Faktor, der flr den friher einsetzenden Erwerb von Fremdsprachen
spricht, betrifft die Erwerbsdauer. Im Interview wird berichtet, dass die Vorschulkinder
Zeit brauchen, bis sich Vertrauen bildet und Kontakt hergestellt ist und bis sie sich in
die Sprache ,hineinhéren”. Sie lernen zwar sehr schnell, aber ohne notwendige
Vertiefung, Wiederholung und Festigung vergessen sie rasch das Erworbene. Hierfir
wére im Kindergarten ein langerer Zeitraum notwendig. Die Padagogin (P2) konnte bei
~Spaten Kindern“4, bei denen die Einschulung auf das nachste Jahr verschoben wurde,
und die daher zwei Jahre lang Fremdspracheinheiten erhielten, enorme Fortschritte im
Fremdspracherwerb erkennen. Wird die Sprache zusatzlich im familiaren Umkreis des
Kindes gesprochen, bedeutet dies eine Intensivierung im Erwerb, das Horverstehen
nimmt zu und die Produktion wird beschleunigt. Dartber hinaus konnten die
Padagoginnen auch beobachten, dass das Vergessen enorm ist, wenn es zu keiner
Fortfihrung eines konstanten und eindeutigen Inputs in der Primarstufe kommt. In der
ungarischen Volksschule findet auch ein schulischer Sachfachunterricht auf Deutsch
statt. Die ungarischen Volksschullehrer_innen bestatigen den im Kindergarten

erreichten Erwerbserfolg hinsichtlich der Aussprache und der Leichtigkeit des Erwerbs.

Die fur die ungarischen Spracheinheiten in der Volksschule DraRburg zustandige
Padagogin konnte einen deutlichen Unterschied zwischen Kindern, die bereits im
Kindergarten mit dem ungarischen Spracherwerb begonnen hatten, und Kindern ohne
Vorkenntnisse feststellen. Kinder mit einem vorangeschrittenen Fremdspracherwerb
machen aullerordentlich leicht und sehr rasch Lernfortschritte, obwohl die

Spracheinheit nur einmal wdchentlich stattfindet. Auch ihre Aussprache ist besonders

4 In Osterreich beginnt die allgemeine Schulpflicht mit dem 1. September, nachdem das sechste
Lebensjahr vollendet wurde. (vgl. Bundesgesetz iber die Schulpflicht (Schulpflichtgesetz 1985) Bei
Vollendung nach diesem Stichtag kann um vorzeitige Aufnahme in die 1. Volksschulklasse angesucht
werden.
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schon. Dariber hinaus aufRern diese Kinder metalinguistische Kommentare, sie
identifizieren jene Buchstaben, die im Ungarischen anders als im Deutschen
ausgesprochen werden. Dies weist auf ein metasprachliches Bewusstsein der Kinder
hin. Bei diesen sind, Uber die Ferienzeit hinweg, keine Einbu3en ihrer
Sprachkenntnisse zu vermerken. Kinder ohne ungarische Vorkenntnisse zeigen
Hemmungen und Unsicherheiten bei Sprachproduktionsversuchen und scheuen sich

davor Fehler zu machen.

Aus ihren vielfaltigen Erfahrungen heraus betonen die Padagoginnen, mit welcher
Leichtigkeit Kindergartenkinder Fremdsprachen erwerben. Bilingual aufwachsende
Kindergartenkinder lernen sehr rasch und produzieren eine schone Aussprache. Wenn
weitere Sprachen in der Schule dazukommen, werden diese ebenfalls leicht erlernt.

Fremdsprachenkenntnisse niitzen dem weiteren Fremdsprachenerwerb.

3.1.3. Eindeutigkeit des Inputs

Beim sukzessiven Spracherwerb in der Kindheit sowie beim doppelten
Erstspracherwerb spielt fir den Erwerbserfolg eine funktionale Sprachentrennung, die
Zu einem eindeutigen Input beitragt, eine bedeutsame Rolle. Hierbei findet eine
Trennung der Sprachen durch eine Zuordnung der jeweiligen Sprachen zu bestimmten
Personen und Situationen statt. Dartiber hinaus ist ein von Muttersprachlern (Native
Speakers) produzierter Input dulRerst gunstig. (vgl. Rothweiler 2007, S. 115, S. 122 —
123)

Den Padagoginnen zufolge ist das Sprachvorbild idealerweise ein Native Speaker.
Darlber hinaus gelingt, wie beim simultanen Fremdsprachenerwerb, auch der
sukzessive Erwerb besser, wenn die Spracheinheiten nach dem Prinzip der
funktionalen Sprachentrennung gestaltet werden. In diesem Zusammenhang
sprechen die Padagoginnen vom Modell ,eine Person — eine Sprache” und berichten,
dass die Kinder die jeweilige Sprache mit der jeweiligen Padagogin verbinden. Dies

kommt auch im Rahmen der durchgefiihrten Sprachenportréats deutlich zum Ausdruck.
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3.1.4. Umfang des Inputs

Die Literatur weist auf den erfolgsmitbestimmenden Faktor der Quantitdt des
Sprachangebots hin. Rothweiler verweist auf die Bedeutung des Umfangs des Inputs.
Der Umfang des Inputs kann beim simultanen Erwerb dazu flhren, dass eine Sprache
weiterentwickelt wird. Ein forderlicher Input findet regelmafRig und umfangreich statt.
(vgl. Rothweiler 2007, S. 120 — 127)

Der Erwerbserfolg steht in Abhangigkeit zum Umfang des Inputs. Demnach sind
regelmaRig stattfindende Spracheinheiten unabdingbar. Eine Padagogin (P1) sieht
den Idealfall in taglich stattfindenden Spracheinheiten bzw. in einem ganztéagigen
zweisprachigen Angebot. Eine andere Padagogin (P2) fuhrt das geringe Ausmal3 der
kindlichen Sprachproduktion in der Fremdsprache auf den noch unzureichenden
Umfang und die zu geringe Intensitat des Sprachangebots zurtick. FUr zumindest
zweimal wochentlich stattfindende Spracheinheiten sprechen sich zwei Padagoginnen
aus. (P1 und P3)

3.1.5. Interdependenz

Die Interdependenzhypothese nach Cummins beschreibt eine reziproke Abhangigkeit
zwischen dem Erstspracherwerb und dem Zweitspracherwerb. Demnach ist der
Erwerbserfolg der Zweitsprache auch von der Erstsprache und deren
Weiterentwicklung abhangig. (vgl. Chudaske 2012, S. 114 — 115)

Die Padagogin (P2) konnte beim sukzessiven Zweitspracherwerb der Kinder, deren
Erstsprache bereits gut manifestiert war, keine Probleme feststellen. Bedenken &ul3ert
sie bei einem Drittspracherwerb, der im Vorschulalter einsetzt und Kinder betrifft, die
erst seit kurzem Deutsch als Zweitsprache erwerben und kurz vor der Einschulung

stehen.
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3.1.6. Relevanz und Motivation

Rothweiler und Tracy weisen auf die beiden erfolgsbestimmenden Faktoren Relevanz
und Motivation hin. So ist eine lebensweltliche bzw. alltagsbezogene Relevanz der
Fremdsprache fur das Kind von Bedeutung. Zudem sind bei Kleinkindern keine
Motivationsprobleme zu erwarten. (vgl. Rothweiler 2007, S. 122; vgl. Tracy 2008, S.
161)

Faktoren im sozialen/familiaren Umfeld der Kinder

Insbesondere in Agendorf sprechen einige Familien aktiv die deutsche Sprache. Die
Kinder werden dadurch auch in alltaglichen Situationen mit Deutsch konfrontiert. Diese
Konstellation fordert den Spracherwerb der Kinder hinsichtlich einer pragmatischen
und kommunikativen Kompetenz. Die Fremdsprache kann im Lebensraum des

Heranwachsenden an Relevanz zunehmen.

Motivation

Die Padagogin (P1) konnte insbesondere beobachten, dass die Kinder zum
Sprachenlernen motiviert sind. Sie lernen die Fremdsprache gern und zeigen Interesse
an der ungarischen Sprache. Mit Neugier stellen sie viele Fragen, experimentieren mit

der Sprache, indem sie ihre bisher erworbenen Sprachkenntnisse einsetzen.

Die kindliche Spracherwerbsfahigkeit ist dadurch charakterisiert, dass die
Heranwachsenden sehr schnell und leicht, ohne Anstrengung und ohne Hemmungen,
die Fremdsprache annehmen. Die Kinder sind auf ihre Sprachfahigkeiten stolz. So
zeigen sie in den Kroatisch-Einheiten auch gerne ihre Ungarisch-Kenntnisse, indem
sie, beispielsweise nach den kroatischen Bezeichnungen der Farben gefragt, auch
gleich die ungarischen Begriffe nennen. Vorschulkinder, die auf3erhalb der Institution
Kindergarten englische Sprachkurse besuchen, geben ihr Kdnnen auch preis. Somit

bildet sich die Mehrsprachigkeit in der einen oder anderen Spracheinheit ab.
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3.2. Aspekte beim simultanen und sukzessiven Sprach  erwerb

.Das Wichtigste beim Reden ist: Gern sollte es geschehen, viel, mit gutem Zuhoéren.*
(Montanari 2013, S. 13) Kommunikation ist ein vielschichtiger Prozess. Sprache wird
aus unterschiedlichen Perspektiven sprachwissenschaftlich untersucht. Im Kontext
von Mehrsprachigkeit sind unter anderen soziolinguistische und psycholinguistische
Blickwinkel von Bedeutung wie beispielsweise der Spracherwerb, Prozesse, die bei
der Sprachproduktion und beim Sprachverstehen ablaufen, situationsspezifische und
funktionsspezifische Varietaten oder der Aufbau sprachlicher Wissenssysteme. (vgl.
Tracy 2008, S. 47 — 49)

3.2.1. Sprachentwicklung — Spracherwerbsverlauf

»oprachentwicklung hoért nicht mit der Kindheit oder dem Heranwachsen auf; das sprachliche

Repertoire unterliegt [...] stdandigem Wandel.” (Busch 2013, S 61)

Der Padagogin (P1) zufolge sind bei den Kindern verschiedene Phasen im Erwerb
beobachtbar. Eine andere Padagogin beschreibt den von ihr in einem anderen Projekt
beobachteten Spracherwerbsverlauf sehr junger Kinder. Bereits Zweieinhalbjahrige
ahmen die ungarische Sprache nach. Sie Ubernehmen hierbei die Prosodie und
reproduzieren einen Output, der dem zuvor Verbalisierten sehr ahnlich ist. Die
beobachteten Vorschulkinder héren am Anfang nur zu und entwickeln dann ein
Horverstehen. In der ersten Phase des Horverstehens geben die Kinder deutsche
Antworten, in einer zweiten bereits ungarische. Wie die Videoaufnahmen der
Spracheinheiten deutlich zeigen, gelingt es den Kindern einzelne Woérter und kurze
Satze auf Ungarisch zu formulieren. Die Entwicklung mindet in einem Sprechen von
unterschiedlichem Ausmalf (kurze Antworten, Fragen, Satze und Mini-Dialoge werden
in der Fremdsprache ge&dulRert). Der Spracherwerb fiihrt zu einem aktiven und
passiven Wortschatz. In der Volksschule schreitet der Erwerb fort und die Bereiche

Lesen und Schreiben in der Fremdsprache kommen hinzu.
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3.2.2. Sprachwechsel und Sprachmischung

Der Oberbegriff Sprachmischung subsumiert alle Phdnomene, bei denen Elemente
zweier Sprachen auftreten. Sprachmischung ist ein normales Verhalten fir
mehrsprachige Personen. Der Wechsel zwischen zwei Sprachen kann als eine
besondere Kompetenz dieser Personen verstanden werden. (vgl. Anstatt/Dieser 2007,
S. 142 - 143) Bilinguale Kinder mischen ebenso wie Erwachsene (vgl.
Miller/Kupisch/Schmitz/Cantone 2011, S. 212); dieses Phé&nomen zeigt keinen
Mangel an Sprachentrennung (vgl. Rothweiler 2007, S. 116 - 117).
Sprachmischungen ,[...] treten auf allen sprachlichen Ebenen auf und sind Ausdruck
der sprachlichen Fahigkeiten und der sozialen ldentitdt eines Zweisprachigen.”
(Chilla/Rothweiler/Babur 2013, S. 70)

Im ablaufenden Erwerbsprozess der Heranwachsenden konnten die Padagoginnen
Phanomene des Sprachwechsels und Sprachmischungen feststellen. Beispielsweise
wird dabei ein langeres Wort teilweise auf Ungarisch und teilweise auf Deutsch
produziert. Auch ganze Séatze werden nach diesem Prinzip geteilt und verbalisiert.
Hierbei beginnen die Kinder in der Fremdsprache zu sprechen und beenden, wenn sie

nicht mehr weiter wissen, den Satz auf Deutsch.

3.2.3. Sprachverhalten der Kinder

Die Padagoginnen berichten vom Sprachverhalten der Kindergartenkinder im Zuge der
gemeinsamen Aktivitaten der 6sterreichischen und ungarischen Partner. Nach einer
ersten Kontaktaufnahme beginnen die Heranwachsenden sich in der
Umgebungssprache zu unterhalten oder sie setzen den Dialog in jener Sprache fort,
in der das erste Kind zu sprechen begonnen hat. Stol3en sie jedoch an ihre Grenzen,
so benutzen sie ihre jeweilige Muttersprache fir die Kommunikation. Der Kontakt wird
mit eingelernten Phrasen, wie z. B. ,Wie heil3t du?* oder ,J6 reggelt!” (Guten Morgen!),
eroffnet. Insbesondere jene Kinder aus Agendorf, deren Familien zu Hause Deutsch
sprechen, gehen sehr offen auf die deutschsprachigen Kinder zu. Bei den im
Fremdspracherwerb noch nicht fortgeschrittenen Kindern, die nicht in der Phase einer
aktiven Sprachproduktion angelangt sind, gestaltet sich die Kontaktaufnahme

gehemmt und schwierig und gelingt entweder gegen Ende der Zusammenkunft oder
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erst bei der zweiten oder dritten Begegnung. Insgesamt zeigt sich, dass die Phase der
Kontaktaufnahme ein Prozess ist, und die Kinder mit Hemmungen beschaftigt sind,
wenn ihnen bewusst wird, dass die Verstandigung auf Grund mangelnder
Sprachkenntnisse erschwert ist. Auch der Versuch, sich auf der nonverbalen Ebene
zu begegnen, wird in einem geringen Ausmal} eingesetzt und ist von Schamgefihlen

begleitet. Im Kinderkrippenalter gelingt dieser Zugang besser.

Die Padagogin berichtet, dass die Volksschulkinder sich gegenseitig helfen.
Schuiler_innen Ubersetzen Textstellen auf Deutsch, die von den anderen nicht
verstanden werden. Bei den gemeinsamen Aktivitdten zeigen die Schiler_innen
Interesse an der Sprache des Anderen. Im Sinne einer Wortschatzerweiterung

erkundigen sie sich gegenseitig Uber ungarische oder deutsche Ausdriicke.

Die Padagoginnen beobachteten, dass die Kinder die Fremdsprache(n) auch
aulBerhalb der Spracheinheiten produzieren. Dies kommt nicht nur im Zuge der
gemeinsamen Aktivitaten vor, sondern auch in der freien Spielzeit. Bei der Wiedergabe
beispielsweise von Liedern flllen die Kinder Unsicherheiten oder Vergessenes, ,lexical
gaps” (vgl. Miller/Kupisch/Schmitz/Cantone 2011, S. 203), mit Produktionen, die so
ahnlich wie das Ursprungliche klingen.

Zu Sprachproduktionen auf3erhalb der Volksschul-Spracheinheiten konnte die
Padagogin keine Angaben machen, da sie nur in der Unverbindlichen Ubung Kontakt

zu den Kindern hat.

3.2.4. Interesse an Kultur

Die Padagoginnen gaben an, dass die Kinder Interesse an dem Herkunftsland und der
Sprache der Erzieherinnen zeigen. Bei den gemeinsamen Aktivitdten weiten sie dieses
auf den kulturellen Hintergrund der Kinder des Partnerlandes aus. Hierbei erfahren sie
nicht nur personlichkeitsspezifische, sondern auch kulturspezifische Unterschiede und
Gemeinsamkeiten. Dies betrifft vor allem die traditionelle Kiche, kulturspezifische
Ernahrungsgewohnheiten, Geschichten, Musik, Tanze und Lebensgewohnheiten. Mit
grofem Stolz zeigen sie ihr bereits erworbenes Wissen. Das interkulturelle Lernen

fordert die Offenheit gegenltber anderen Kulturen, nicht zuletzt die Toleranz.
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3.3. Erfahrungen, Einstellungen und Empfehlungen

Im Rahmen der Interviews erlauterten die Padagoginnen ihre Erfahrungen mit den
Eltern, ihre Einstellungen zur Mehrsprachigkeit und ihnre Empfehlungen fur zukinftige
Projekte.

3.3.1. Einstellung und Reaktionen der Eltern zum Pr  ojekt

Sowohl die in Osterreich als auch die in Ungarn betroffenen Eltern zeigen eine positive
Einstellung zum Projekt, zum Spracherwerbsangebot. In Ungarn erkundigen sich die
Erziehungsberechtigten bereits bei der Einschreibung in den Kindergarten Uber
Sprachangebote, insbesondere wiinschen sie sich, dass ihre Kinder die deutsche
Sprache erlernen konnen. In Osterreich fragen die Eltern auch nach weiteren
Spracherwerbsangeboten fir ihre Kinder, beispielsweise Franzosisch oder Englisch.
Das Nachfragen der Eltern weist auf die personliche Relevanz und Wertigkeit der
Sprachen hin. Der gesellschaftliche Status einer Sprache sowie die Bedeutsamkeit
und Wertigkeit im sozialen Umfeld des Kindes sind Faktoren, die den Spracherwerb
beeinflussen. Ungarische Erziehungsberechtigte beflrworten laut PAdagoginnen das
deutsche Sprachangebot, da sie ihre Kinder mit vermehrten Arbeitschancen
ausgestattet sehen mochten. Hinsichtlich der kroatischen Sprache beflrworten die
Eltern das Sprachangebot im Kindergarten, da Kroatisch in der Volksschule
unterrichtet wird und sie ihre Kinder mit Vorkenntnissen ausgestattet sehen méchten.
Fur die Grundschule andererseits kann die Padagogin (P3) zu den Eltern keine
Angaben machen, da der Kontakt fehlt. Allein die Anmeldung der Kinder zu den

ungarischen Spracheinheiten kann als positive Einstellung gewertet werden.

3.3.2. Mehrsprachigkeit — Sichtweisen der Padagog i  nnen

Die Padagoginnen meinen, dass ein friher Beginn des Fremdspracherwerbs

insgesamt positiv zu werten ist. Sie begrinden ihre Einstellung mit der Leichtigkeit des

Erwerbs in dieser Phase. Auch sehen sie einen Zweitspracherwerb als

Grundsteinlegung fur den Erwerb jeder weiteren Sprache. Das Sprachbewusstsein in

der einen Sprache steht dabei im Dienst aller weiteren Spracherwerbsprozesse.
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Unabhangig davon, ob die Fremdsprache aktiv gesprochen wird oder nicht, kann auf

die Grundkenntnisse zurtickgegriffen werden.

Ein Fremdsprachenlernen im Erwachsenenalter stellt eine gréf3ere Herausforderung
dar. Auch wirkt sich die Mehrsprachigkeit positiv auf kognitive, persénliche und soziale
Aspekte aus. Die Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit und fremden Kulturen
fordert die Toleranz.

Die Padagoginnen bemerken ein reges Interesse an Fremdspracherwerb. Auch
aul3erhalb der Institution Kindergarten bzw. Schule besuchen Kinder Sprachkurse.
Mehrsprachigkeit wird als ein ,Geschenk® betrachtet, eine Grundsteinlegung zum
Erwerb  weiterer Sprachen. Eine Uberforderung durch Fremd- bzw.
Mehrsprachenerwerb  konnten die Padagoginnen nicht beobachten. Das
Wesentlichste besteht darin, dass die Kinder gerne Sprachen lernen, stolz auf ihre

Kenntnisse sind und Interesse an anderen Kulturen haben.

3.3.3. Empfehlungen der Pa&dagog_innen

Die Empfehlungen fur zuklnftige Projekte der Padagoginnen betreffen vorrangig vier
Bereiche. Alle sprechen sich fur eine langere und/oder intensivere Expositionsdauer
der Fremdsprache aus, mit dem Ziel den Spracherwerbserfolg zu erhéhen. Den
Idealfall sehen sie im Kindergarten mit einem zwei- oder mehrsprachig gefihrten
Tagesablauf mit funktionaler Sprachentrennung. Fir die Volksschule empfiehlt die
Padagogin zwei Spracheinheiten pro Woche. Die Abhaltung der Spracheinheiten in
der Volksschule ware winschenswerter Weise auf den Vormittag zu verlegen. Die
Padagogin berichtet, dass die Kinder Ermidungserscheinungen zeigen, auch kommt
eine fur die Kinder notwendige Erholungsphase oft zu kurz. Der dritte Punkt betrifft die
Quantitat der gemeinsamen Aktivitaten. Ofter stattfindende Zusammenkiinfte bieten
den Kindern mehr Gelegenheiten zur Performanz. Die konkrete Sprachanwendung
fordert wiederum den Lernprozess. Auch die Begegnung mit einer fremden Kultur
fordert die Entwicklung und Eintibung von Werten, wie beispielsweise der Toleranz.
Im Volksschulbereich ware es auch winschenswert, die Schiler_innen in das

Vorbereitungsprozedere der Gestaltung einzubeziehen. Schlussendlich heben die
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Padagoginnen den Stellenwert der funktionalen Sprachentrennung hervor, wie sie

beispielsweise im Modell ,eine Person — eine Sprache* praktiziert wird.

Auf der Ebene der Projektmitarbeit hebt die Padagogin die positive Einstellung hervor,
die sich auch auf dem Prinzip der Freiwilligkeit griindet. Die Zusammenarbeit spielt
ebenso eine wichtige Rolle, insbesondere hinsichtlich der Aufgabenverteilung unter
Nutzung aller vorhandenen personlichen und professionellen Ressourcen,

beispielsweise fur die Programmgestaltung gemeinsamer Aktivitaten.

3.3.4. Erfahrungen im Zuge des Projekts hinsichtlic ~ h Zusammenarbeit

und Organisation

Die Padagoginnen sind insgesamt mit der Zusammenarbeit mit den Kolleg_innen, der
Leitung und den Eltern sehr zufrieden, insbesondere auf der Ebene des Austausches,
der Unterstitzung und des Informationsflusses. Hierbei spielen gegenseitiges
Feedback und Lob sowie Wertschatzung eine motivationale Rolle. Lediglich die
Padagogin, die fur die Spracheinheiten in der Volksschule zustandig ist, war weniger
involviert. Dies lag nicht zuletzt an anderwartigen beruflichen Verpflichtungen. Auf der
Ebene der Organisation duf3ern sich die P&dagoginnen ebenfalls positiv. Das
wichtigste Element auf der Ebene der Kooperation sieht eine Padagogin (P1) in der

aul3erst guten Zusammenarbeit mit den Kindern.

Zur Verdeutlichung der personlichen Zufriedenheit sollen an dieser Stelle zwei

ausgewabhlte Zitate genannt werden, die den Transkripten enthommen sind:

»Ich habe sehr, sehr positive Erfahrungen gehabt!” (Transkript P1, Zeile 504)

.[...] das ist ein Geschenk, dass ich auch meine Muttersprache weitergeben kann.”
(Transkript P3, Zeile 549 — 550)
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3.4. Zusammenfassung der Ergebnisse aus den Padagog _innen-

Interviews

Die Gestaltung der Spracheinheiten erfolgt durch die Padagoginnen auf Basis
kindgerechter Methoden. Den sprachlichen Input vollziehen sie altersadéaquat auf der
spielerischen und handelnden Ebene. Beim Ablauf der Sequenzen bertcksichtigen die
Padagoginnen das Wiederaufnehmen, das haufige Wiederholen, das Sichern und das
Prasentieren des Gelernten. In der Volksschule werden, ergdnzend zu den
Kompetenzbereichen Horverstehen und Sprechen, die Bereiche Lesen und Schreiben
gefordert. Im Zuge des Zweitspracherwerbes verweist eine Padagogin (P2) darauf,

den Auspragungsgrad der Erstsprache zu beriicksichtigen.

Die Padagoginnen befurworten eine funktionale Sprachentrennung. Das ideale

Sprachvorbild sehen sie in einem Native Speaker.

Alle drei Padagoginnen beflurworten, auf Grund ihrer Beobachtungen und
Erfahrungen, einen frih einsetzenden mehrsprachlichen Erwerbsbeginn sowie eine
konstante und hinreichende Erwerbsdauer. Kriterien, die daflr sprechen, sind eine
bessere Aussprache, eine Leichtigkeit des Erwerbs, rasche Lernfortschritte und
geringe Hemmungen. Insbesondere betonen die Padagoginnen die Mdglichkeit, sich
die Fahigkeiten, die aus dem Erwerb anderer Sprachen gewonnen werden, fur den

Erwerb weiterer Sprachen nutzbar zu machen.

Fur eine erfolgreiche Sprachproduktion pladieren die Padagoginnen fur ein
regelmaRiges und umfangreiches Sprachangebot. In diesem Zusammenhang
sprechen sie von mindestens zweimal wdchentlich bis zu taglich stattfindenden

Spracheinheiten.

Hinsichtlich dem Faktor Motivation stellten die Padagoginnen fest, dass die Kinder
aulRert neugierig und wissbegierig und auf ihre Sprachenkenntnisse stolz sind. Der
Spracherwerbsverlauf reicht von den Kompetenzen des Horverstehens und
Sprechens bis hin zu den Anfangen des Lesens und Schreibens. Auch beobachteten
die Padagoginnen Phanomene von Sprachmischungen. Insgesamt konnten sie keine

Uberforderung durch den Mehrsprachenerwerb erkennen.
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Generell zeigen die Kinder Interesse an der Kultur des Anderen. Bei den
gemeinsamen Aktivititen nehmen die Kinder, nach Uberwindung anfanglicher
Hemmungen, Kontakt zueinander auf und dben sich, so gut sie kénnen, in ihren

erworbenen Sprachkenntnissen.
Die betroffenen Eltern zeigen durchwegs eine positive Einstellung zum Projekt und

beflirworten das Sprachangebot. Die Padagoginnen sind auf der Ebene der

Zusammenarbeit und Organisation im Projekt durchwegs zufrieden.
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4. Die Sprachenportrats

Das Sprachenportrét ist eine kreative Methode, die urspriinglich von Gogolin und
Neumann entwickelt wurde, um ,language awareness” in multilingualen
Grundschulklassen zu férdern. Krumm baute die Methode weiter aus. (vgl. Busch
2010, S. 237; vgl. Busch 2013, S. 36) Spracherwerb und Sprachgebrauch sind
dynamische, biographische und sozio-kulturell gepragte Prozesse. (vgl. Busch 2010,
S. 238; vgl. Busch 2013, S. 47)

Ein mehr oder weniger ausgepragtes Sprachbewusstsein entsteht bereits in der
Kindheit. Kann das Kind seinen bereits erworbenen Sprachbesitz nutzen, Uber seine
Sprachen reflektieren und sich verbal dariber austauschen, so fordert dies den
Spracherwerb. Der Einsatz des Sprachenportrats im Unterricht unterstltzt die
Entwicklung des Sprachbewusstseins. (vgl. Krumm 2003, S. 110) Auf Grund von
maoglichen Diskriminierungserfahrungen weisen Krumm und Jenkins auf die
Freiwilligkeit hin — ,[...] Freiwilligkeit sollte oberstes Gebot sein [...]* (Krumm/Jenkins
2001, S. 6). Das Sprachenportrat unterstiitzt sprachbiographisches Erzahlen bzw.
Visualisieren. International hat sich die methodische Arbeit mit dem Sprachenportrat
bereits als eigenstandiger sprachbiographischer Zugang entwickelt. (vgl. Busch 2013,
S. 36)

Die Arbeit mit dem Sprachenportréat wird im Europaischen Sprachenportfolio fur die

Grundstufe (ESP-G) unterstiitzend beim Sprachenlernen einbezogen. (vgl. 0SZ 2010)

4.1. Darstellung und Prasentation der Sprachenportr  ats

Die vorliegenden Sprachenportrats wurden von den am Projekt teilnehmenden
Kindern angefertigt. Die Einladung zur Anfertigung der Sprachenportrats erfolgte
anhand einiger Grundregeln, die von Krumm beschrieben worden sind (vgl. Krumm
2003, S. 110 — 111), insbesondere gab es keine Vorgaben, wie die Sprachen in der
Silhouette eingezeichnet werden sollen. Die Sprachenportrats der Kindergartenkinder
wurden im Juni 2014 erhoben, die der Volksschulkinder im Zeitraum Mai und Juni
2014. Die Vorschulkinder kommentierten ihre Sprachenportrats wahrend des
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Zeichnens, die Volksschiler_innen stellten ihre Portrats nach der Vollendung vor. Aus
Datenschutzgrinden  wurden  personenbezogene, sensitive Informationen

anonymisiert bzw. auch verandert.

Mit ihrem ,Curriculum Mehrsprachigkeit” richten Krumm und Reich den Fokus auf ,[...]
die tatsachliche Vielsprachigkeit, wie sie die sprachliche Situation in der Welt an vielen
Orten und in den Schulen kennzeichnet.” (Krumm/Reich 2011, S. 2) Abbildung 1
veranschaulicht die Sprachenvielfalt — jene 16 Sprachen, die von 29 Kindern in ihren

Sprachenportrats erfasst und benannt wurden.

Abbildung 1°: Sprachenvielfalt — Darstellung der Sprachen, die von den am Projekt
teilnehmenden Kindern (aus dem Kindergarten und aus der Volksschule Dral3burg) in
ihren Sprachenportrats eingezeichnet wurden.

Ungarisch  Afrikanisch
Arabisch

Russisch

Rumaénisch Deutsch

Portugiesisch Englisch

Libanesisch

Lettisch Italienisch
Kroatisch  Japanisch

Quelle: eigene Erhebung

Die im Kindergarten Dral3burg stattfindenden ungarischen Spracheinheiten werden
von insgesamt dreizehn Vorschulkindern besucht. Diese Kinder plus ein weiteres Kind,

somit insgesamt vierzehn, nehmen an den kroatischen Spracheinheiten teil.

Aus der ungarischen und der kroatischen Gruppe liegen dreizehn Sprachenportrats
vor. Tabelle 1 gibt einen Uberblick dariiber, ob die Kinder beim Erstellen der

Sprachenportrats Ungarisch bzw. Kroatisch berticksichtigt haben.

5 Anmerkung: Die GrofRe der Segmente ist nicht mit der Anzahl der Nennungen gleichzusetzen. Die
Abbildung stellt lediglich alle Sprachen dar.
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Spracheinheiten UNGARISCH:

Spracheinheiten KROATISCH:

Bei dieser Gruppe haben 11 von 12 Kindern die
Sprache Ungarisch im Sprachenportrat
eingezeichnet.

Bei dieser Gruppe haben 12 von 13 Kindern die
Sprache Kroatisch im Sprachenportrat
eingezeichnet.

Tabelle 1. Auflistung der Sprachen Ungarisch und Kroatisch, enthommen aus den
Sprachenportréats der Vorschulkinder aus dem Kindergarten Dral3burg, hinsichtlich der
Fragestellung ,Wurden Kroatisch bzw. Ungarisch im Sprachenportrat eingezeichnet?*
(Erhebungszeitraum Juni 2014)

Pseudonym

Geschle

Dominik
Hannes
Heidi
Joseph
Ladina
Leana
Leo
Lucy
Markus
Norbert
Philipp
Sebastian

Ludwig

m

cht Wurden Kroatisch bzw. Ungarisch im
Sprachenportréat eingezeichnet?
UNGARISCH KROATISCH
KIGA Draf3burg - Spracheinheiten Ungarisch - Vorschu  |kinder

Ja Ja
a Ja
Ja Ja
a la
ja Ja

ja nein
ja ja
Ja Ja
a ja
Ja Ja
nein ja
Ja Ja

3 333 = 3 =5 s 3 g 3

KIGA Draf3burg - Spracheinheiten Kroatisch - Vorschu  Ikinder
Kinder der Ungarisch-Gruppe plus 1 Kind (Ludwig)

m

ja

Quelle: eigene Erhebung

Die in der Volksschule DrafRburg stattfindenden ungarischen Spracheinheiten werden

von insgesamt 18 Schiler_innen besucht. Die Kinder sind in zwei Gruppen geteilt, jede

Gruppe umfasst neun Kinder. Die Gruppe 1 besteht aus Schiler_innen der ersten

Schulstufe, die Sechs- bis Siebenjahrigen. In der Gruppe 2 sind die Kinder der zweiten,

dritten und vierten Schulstufe zusammengefasst, das sind die Acht- bis Zehnjahrigen.

Aus beiden Gruppen liegen insgesamt 16 Sprachenportrats vor, acht aus jeder.
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Tabelle 2 gibt einen Uberblick dariiber, ob die Kinder beim Erstellen der

Sprachenportréats Ungarisch bertcksichtigt haben.

Gruppe 2:

Gruppe 1:

Bei der Gruppe der Acht- bis Zehnjahrigen haben 6 von 8 Kindern die

Sprache Ungarisch im Sprachenportréat eingezeichnet.

Bei der Gruppe der Sechs- bis Siebenjahrigen haben 7 von 8 Kindern die

Sprache Ungarisch im Sprachenportréat eingezeichnet.

Insgesamt haben 13 von 16 Kindern die Sprache Ungar isch

eingezeichnet.

Tabelle 2. Auflistung der Sprache Ungarisch, entnommen aus den Sprachenportréats
der Schiler_innen aus der Volksschule Draf3burg, hinsichtlich der Fragestellung
~Wurde Ungarisch im Sprachenportrat eingezeichnet?* (Erhebungszeitraum Mai bis

Juni 2014)

Pseudonym Geschlecht Wourde Ungarisch im Sprachenportrat eingezeichnet?

UNGARISCH

VS DraRburg - Spracheinheiten Ungarisch - Gruppe 2 (8- bis 10-Jahrige)
Anna w ja

Christian
Franziska
Johanna
Larissa

Nicole

3 £ s 5 g 3

Roman
Thomas m nein

6 von 8 Kindern haben die Sprache Ungarisch eingeze  ichnet

VS DraRburg - Spracheinh(leiten Ungarisch - Gruppe 1 (6- bis 7-Jahrige)
Doris w ja

Eva
Helmut
Leonie
Louisa

Noemi

£ £ g g 3 g

Valerie
Viola w ja
7 von 8 Kindern haben die Sprache Ungarisch eingeze ichnet

Quelle: eigene Erhebung

Die Anfertigung eines Sprachenportrats bietet eine kreative Mdoglichkeit zur

Visualisierung des sprachlichen Erlebens, wobei hier die leiblich-emotionale

Dimension von Spracherleben Berlcksichtigung findet. Die Subjektperspektive des
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Sprachrepertoires wird deutlich, wenn das Kind seine Zeichnung interpretiert. (vgl.
Busch 2013, S. 36 — 39)

Krumm erlautert flr die Arbeit mit Sprachenportrdts und Sprachenbiographien
mehrsprachig aufwachsender Menschen drei Pramissen. Der Spracherwerb und das
sprachliche Verhalten sind identitatsstiftende Faktoren. Diese und die Bedeutung der
einzelnen Sprachen finden Eingang in das Selbstkonzept. Spracherwerb vollzieht sich
im sozialen Kontext und ist stets historisch und biographisch eingebettet. Das
Sprachenportrat erlaubt einen Zugang zur eigenen Mehrsprachigkeit. (vgl. Krumm
2009, S. 235 - 237)

4.2. Die Sprachenportrats der Vorschulkinder

Die von den Vorschulkindern kommentierten Sprachenportrats wurden transkribiert
und zwecks besserer Lesbarkeit Uberarbeitet. Aus Datenschutzgriinden wurden
personenbezogene, sensitive Informationen anonymisiert bzw. verandert.® Die
Namensgebungen sind das Ergebnis der Pseudonymisierung. In Abbildung 2 bis 14

sind die Sprachenportrats dargestellt und im Anschluss jeweils kommentiert.

Abbildung 2: Sprachenportrat Dominik (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Kroatisch —rot
Ungarisch — blau
Englisch —gelb

Deutsch - fleischfarben

6 Weitere Anonymisierungen:

P1...Padagogin 1, Funktion im Projekt MULTILING: Durchfiihrung der Ungarisch-Spracheinheiten im
Kindergarten Draf3burg

P2...Padagogin 2, Funktion im Projekt MULTILING: Durchfihrung der Kroatisch-Spracheinheiten im
Kindergarten Draf3burg
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Dominik: Die Hose zeichne ich rot, das ist Kroatisch. Kroatisch lerne ich bei der P2 und
Ungarisch bei der P1, in der ungarischen Gruppe. Das spreche ich zu Hause nicht. Die
Schuhe male ich blau, fir mich ist das Ungarisch. Englisch ist fur mich gelb. Meine
Schwester hat mir Englisch gelernt. Die Hande mache ich fleischfarben, das ist Deutsch. Ich
bin schon bald fertig. Ich kann eins, zwei, drei, vier — vier Sprachen. Vier Sprachen kann ich
— Deutsch, Englisch (Dominik zahlt bis zehn auf Englisch) — ja, so geht das. Bis 100 kann
ich nicht — auf Englisch, nein!

Quelle: eigene Erhebung

Dominiks Erstsprache ist Deutsch, welche er realitatsnah fleischfarben in den Handen
darstellt. Deutsch bekommt dadurch eine haptische Dimension. Ungarisch und
Kroatisch verbindet er mit der jeweiligen Fremdsprachen-Padagogin, Englisch mit

seiner Schwester.

Abbildung 3: Sprachenportrat Hannes (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Ungarisch — fleischfarben
Kroatisch —rot

Deutsch —grau

Spanisch — braun
Libanesisch - die Haare
Englisch — Augen und Mund

Hannes

Hannes: Ich kann ganz viele Sprachen. Englisch kann ich schlecht. Ungarisch kann ich gut.
Ungarisch ist fleischfarben. Ich versuche es einmal mit ,Kielisch®, keine Ahnung — ich kann
nicht ,Kielisch”. Ich kann nur drei Sprachen, Englisch ein bisschen. Kann ich drei Farben
einzeichnen? Ich habe mehr als drei Sprachen. Ich kann ,nyuszi“ — das ist Ungarisch und
heifl3t auf Ungarisch Hase. Kroatisch kann ich, Kroatisch ist rot, das ist meine Lieblingsfarbe.
Ich mache das T-Shirt rot. Ich kann etwas auf Spanisch (Hannes zahlt auf Spanisch) — das
kann ich! Da nehme ich die braune Farbe fur Spanisch. Zu Hause spreche ich Deutsch. Ich
zeichne Deutsch ein, dafir nehme ich grau — die Schuhe sind grau. Also ich nehme so viele
Sprachen, bis er fertig ist, der Mensch. Ich kann ein ungarisches Nikolauslied. Das geht so
»(-...)“ (Hannes singt das Lied vor). Ah, das ist noch fir Ungarisch! (Hannes malt die Hande
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fleischfarben aus.) Englisch habe ich noch nicht eingezeichnet! Ich kann ein paar Tiere auf
Englisch — cat, dog. Das zeichne ich ein, das werden die Augen und der Mund. Die Haare
fehlen noch — ich kann nur Englisch, Kroatisch und Ungarisch und Spanisch kann ich ein
bisschen. Spanisch habe ich vom Papa gelernt. Mein Papa spricht Libanesisch, der kommt
aus Libanon, der spricht Libanesisch. Meine Mama kommt aus Deutschland — und ich aus
Osterreich. Ich kann ein bisschen Libanesisch — das habe ich noch gar nicht eingezeichnet
— die Haare kdnnen Libanesisch sein! Die Haare gehdren braun. Zu Hause spreche ich
Deutsch. Ungarisch habe ich bei der P1 gelernt und Kroatisch bei der P2.
Quelle: eigene Erhebung

Hannes demonstriert seine Fremdsprachenkenntnisse und unterscheidet das Ausmalf}
seines Konnens. Kroatisch zeichnet er in seiner Lieblingsfarbe ein. Seine Sprachen

setzt er jewells zu unterschiedlichen Personen in Bezug.

Abbildung 4:. Sprachenportrat Heidi (weiblich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Kroatisch - rosa
Ungarisch —gelb
Englisch —lila

Deutsch —rot

Heidi: Kroatisch ist rosa. Gelb — gelb ist Ungarisch. Lila ist Englisch. Meine Oma kann
Deutsch und Kroatisch. Ich spreche ein bisschen Kroatisch mit ihr. Ich kann noch mehr! Rot
ist Deutsch.

Quelle: eigene Erhebung

Heidi bringt Kroatisch in Beziehung zu ihrer Gro3mutter, mit der sie die Sprache teilt.

28



Abbildung 5: Sprachenportrat Joseph (méannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Portugiesisch — rot
Ungarisch —grin
Spanisch — schwarz
Englisch —gelb
Kroatisch - dunkelrot
Japanisch — hellblau
Deutsch — fleischfarben

Joseph: Menschen sprechen Deutsch miteinander. Ich kann Deutsch. Die Hose ist rot, das
ist Deutsch — nein eigentlich ,Portugalisch* (Portugiesisch), das lerne ich von den Fahnen.
Ich kann nur ,(...)" sagen, sonst nichts, ,(...)* heif3t Auto. ,Portugalisch* (Portugiesisch)
lernst du in Portugal. Ich kann Ungarisch, das ist grin. Ich zeichne Spanisch ein, das lerne
ich bei der P1, aber nur das Z&hlen, da male ich beide Schuhe schwarz an. Ich zeichne
Englisch ein — gelb, das lerne ich bei der P1, das Zahlen. Kroatisch kann ich — dunkelrot.
Ich kann Japanisch, auch von der P1, aber nur z&hlen — hellblau. Deutsch — fleischfarben,
»der Kopf ist von Deutsch”. Das ist gar nichts — das ist das Gesicht. Ich kann schon ein paar
Sachen lesen — ich kann Griechenland, Portugal, Brasilien lesen.

Quelle: eigene Erhebung

Fur Joseph ist es selbstverstandlich, dass ,Menschen miteinander Deutsch sprechen”.
Er ordnet die Sprachen den Fahnen und den Spracherwerb den Landern bzw.
Personen zu.

Seine Erstsprache Deutsch stellt er realitdtsnah in der Fleischfarbe dar und positioniert
sie im Kopf — ,der Kopf ist von Deutsch”, Deutsch ist seine Denkfarbe. Joseph
differenziert sein Kénnen in der jeweiligen Sprache und gibt jeder einen Platz in seiner

Silhouette.
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Abbildung 6: Sprachenportrat Ladina (weiblich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Deutsch —rosa

Ungarisch - lila

Kroatisch — hellrosa
Spanisch — blau
Portugiesisch — dunkelblau
Japanisch — schwarz

Chinesisch - fleischfarben

Ladina: Meine Oma und mein Papa, meine Tante und mein Opa und alle von mir, aul3er
meinem Bruder und meiner Mama, koénnen ,Klatisch* (Kroatisch). Ich kann Deutsch und
.Klatisch” (Kroatisch). Alle lernen ,Klatisch* (Kroatisch) bei der P2, au3er mir, ich kann es
schon, weil der Papa es mir gelernt hat. Rosa ist Deutsch. Ich kann Ungarisch, das ist lila.
Ich nehme nur Madchenfarben. Ich kann ,Klatisch* (Kroatisch), das ist hellrosa — die
Schuhe. Mit der P1 z&hlen wir auf Englisch. Ich zeichne Spanisch ein, ich kann auf Spanisch
nur zahlen. Ich mache die Schulter blau, das ist Spanisch. Ich zeichne Portugiesisch ein —
dunkelblau. Welche Sprache mache ich jetzt? Schwarz — ich mache jetzt Japanisch — das
will ich lernen, ich kann nur auf Japanisch zahlen, das ist sehr lustig. Ich weif3, wie man
zahlt, ich vergesse es blo3. Den Kopf mache ich fleischfarben — diese Sprache ist
Chinesisch, das méchte ich lernen. Ich gehe manchmal zum Chinesen.

Quelle: eigene Erhebung

Ladina hat einen kroatischen Hintergrund in ihrer Familie. Treffend bemerkt sie, dass
die anderen Kinder Kroatisch erst erlernen, sie jedoch die Sprache bereits von ihrem
Vater gelernt hat. Sie bringt ihren Gefallen an der japanischen und chinesischen
Sprache zum Ausdruck. In diesen Sprachen kann sie bereits zédhlen und sie mdchte
diese Sprachen erlernen. Chinesisch bringt sie auch mit dem chinesischen Essen in

Verbindung.
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Abbildung 7: Sprachenportrét Leana (weiblich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Ungarisch —rosa

Deutsch - lila

Leana: Rosa — ich weil} jetzt nicht mehr, welche Sprache das ist — Ungarisch! Ich kann ,Lila“.
Zu Hause spreche ich nur Deutsch. Manchmal singe ich auch auf Ungarisch — ich soll
meinen Eltern etwas [auf Ungarisch] vorsingen, aber wenn ich etwas vorsingen muss, dann
kriege ich Angst. Ich kriege auf einmal Angst, wenn ich etwas vorsingen muss. Aber letztes
Jahr habe ich mich auch nicht getraut Gedichte aufzusagen, da habe ich immer weinen
mussen. Ich habe Deutsch eingezeichnet — lila, die Hose. Ich will Englisch lernen, ich kann
es noch nicht. Ich freue mich darauf. Aber zuerst wollte ich nicht! Aber trotzdem lernen wir
es in der Schule.

Quelle: eigene Erhebung

Leana hat Kroatisch nicht eingezeichnet. Eine Performance in der Fremdsprache ist

bei ihr angstbesetzt.

Abbildung 8: Sprachenportrat Leo (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Ungarisch —grun
Kroatisch - orange
Deutsch —rot
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Leo: Ich kann Ungarisch, Ungarisch ist grin. (Leo schreibt das Wort Ungarisch auf sein
Blatt). Ich kann Kroatisch, es ist orange. Also ich will den Kleinkindern Ungarisch lernen.
Ungarisch habe ich bei der P1 gelernt. Zu Hause spreche ich nur Deutsch. Ich kann nur
Kroatisch und Ungarisch. In meiner Hand halte ich ein Herz fur meinen Papa, fir den
Vatertag. Deutsch habe ich in den Schuhen eingezeichnet — rot. Ich zeichne einen
Blumenstraul3 —fur den Vatertag. Mit meinem Papa spreche ich auch Deutsch. Mir istimmer
ganz wichtig, die richtige Farbe zu nehmen.

Quelle: eigene Erhebung

Leo moéchte den Kleinkindern Ungarisch lernen! Seine Erstsprache Deutsch zeichnet

er in der Farbe Rot ein.

Abbildung 9: Sprachenportrat Lucy (weiblich, 5 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch —lila

Kroatisch - rot
Ungarisch —rosa

Deutsch —gelb

Lucy: Ich mache meinen Kopf lila, das ist Englisch. Und ich kann auch noch gut Ungarisch
und Kroatisch, ich mache Kroatisch rot. Ungarisch male ich rosa. Ich kann keine Sprache
mehr. Deutsch, ich mache es gelb — die Armel! Die FiiRe mache ich blau, nur so. Ich spreche
alle Sprachen gemeinsam gerne. Ich spreche zu Hause nur Deutsch. Kroatisch habe ich
von der P2 gelernt und Ungarisch mit der P1, hier im Kindergarten. Meine Mama lernt mir
ein bisschen Englisch. Ich spreche mit meiner Mama zu Hause nicht Englisch, nur Deutsch.

Quelle: eigene Erhebung

Lucy spricht alle Sprachen gleich gerne und ordnet diese Personen zu.
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Abbildung 10: Sprachenportrat Markus (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Kroatisch —gelb
Deutsch — grin
Ungarisch — blau
Englisch — fleischfarben

Portugiesisch — rot

Markus

Markus: Gelb — die Sprache ist eigentlich Kroatisch, ich kann Kroatisch, das ist gelb, das
lerne ich bei der P2. Ich kann eigentlich nur Kroatisch, Ungarisch — Ungarisch und Kroatisch!
Ungarisch merke ich mir eben nicht. Ich kann Deutsch, bei Deutsch nehme ich grin. Ich
nehme Ungarisch — blau. Ich muss jetzt bei der P1 fir immer dabei sein. Aber jetzt muss ich
nie wieder am Nachmittag dabei sein. Ich lerne nur Kroatisch gerne, aber jetzt darf ich nicht
mehr in Kroatisch kommen. Ich kann nicht Englisch, aber ich méchte Englisch gerne lernen
und einzeichnen. Dazu nehme ich die Fleischfarbe. Jetzt nehme ich ,Portugalisch”
(Portugiesisch) — aber ich wirde gerne ,Portugalisch” (Portugiesisch) sprechen, das wirde
ich gerne lernen — zum Einzeichnen nehme ich die rote Farbe. Ich bin vollstandig fertig mit
dem Einzeichnen.

Quelle: eigene Erhebung

Markus ist bewusst, dass er sich Ungarisch nicht merkt. Das Lernen der kroatischen
Sprache macht ihm Freude. Obwohl er Englisch und Portugiesisch nicht kann,
zeichnet er die beiden Sprachen ein. Sein Bezugspunkt liegt in der Zukunft, diese
Sprachen mdochte er gerne lernen. Pragmatisch stellt er am Ende fest: ,Ilch bin

vollstandig fertig mit dem Einzeichnen.”
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Abbildung 11: Sprachenportréat Norbert (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Deutsch — braun
Englisch —rot

Kroatisch — grin

Ungarisch —rosa

Norbert: Deutsch ist braun. Englisch ist rot. Kroatisch ist griin. Rosa ist Ungarisch, Ungarisch
fur die Mama. Alle von meiner Familie kénnen nur Deutsch. Zu Hause spreche ich Deutsch.
Ich sage dir was ich kann — Englisch, ,Klatisch* (Kroatisch), Deutsch, Ungarisch. Das andere
habe ich nur so gemalt.

Quelle: eigene Erhebung

Norbert zahlt bewusst jene Sprachen auf, die er kann.

Abbildung 12: Sprachenportrat Philipp (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Kroatisch — gelb
Deutsch — blau

Philipp

Philipp: Ich kann Kroatisch, das ist gelb. Zu Hause spreche ich Deutsch. Ich nehme fir
Deutsch blau.

Quelle: eigene Erhebung

Philipp zeichnet Ungarisch nicht ein. Zu Hause spricht er ausschlie3lich Deutsch.
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Abbildung 13: Sprachenportréat Sebastian (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch — blau
Kroatisch - orange
Ungarisch — hellgrin

Deutsch —rot

Sebastian

Sebastian: Ich kann schon auf Englisch zahlen (Sebastian zahlt bis zehn) und ja/nein sagen.
Ich mache meinen Kopf blau, das ist Englisch. Ich kann noch gut Ungarisch und Kroatisch.
Kroatisch mache ich orange. Kroatisch mache ich eine Hand. Jetzt male ich hellgriin — jetzt
kommt Ungarisch. Ich kann keine Sprache mehr — Deutsch, ich mache es rot — im Fu3! Den
anderen Fuf3 mache ich auch rot. Die Schuhe mache ich schwarz, die habe ich einfach nur
so gemacht. Ich spreche alle Sprachen gerne. Zu Hause spreche ich nur Deutsch. Kroatisch
habe ich von der P2 gelernt und Ungarisch mit der P1, hier im Kindergarten. Und Englisch
habe ich von der Mama gelernt. Ich spreche mit meiner Mama nicht Englisch, ich kann noch
nicht so gut.

Quelle: eigene Erhebung

Sebastian ordnet die Sprachen Personen zu. Deutsch nimmt eine grof3e Flache in
seiner Silhouette ein. Als ausdrucksstarkes ldentifikationssignal verwendet er hierfr
die rote Farbe. Ihm ist bewusst, dass er fur eine Kommunikation noch nicht

ausreichende Englischkenntnisse besitzt.
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Abbildung 14: Sprachenportrat Ludwig (mannlich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Kroatisch - rot

Deutsch — grin

Ludwig

Ludwig: Rot ist Kroatisch, den Kopf zeichne ich rot. Ich kann nur Kroatisch. Zu Hause
spreche ich nicht Kroatisch. Ungarisch kann ich nicht, auch nicht z&hlen. Deutsch ist griin,
die Hose mache ich grun. Blau ist (...) [keine Sprache].

Quelle: eigene Erhebung

Ludwig besucht die ungarische Spracheinheit nicht und zeichnet Ungarisch auch nicht
ein. Er weist verbal darauf hin, dass er diese Sprache nicht kann. Blau ordnet er keiner
Sprache zu, sondern einem Merkmal. Kroatisch lokalisiert er im Kopf.

4.3. Die Sprachenportréats der Volksschulkinder

Die von den Schiler_innen der Volksschule kommentierten Sprachenportrats wurden
transkribiert und zwecks besserer Lesbarkeit (Uberarbeitet. Bei den mit *
gekennzeichneten Sprachenportrats war eine Transkription auf Grund der &ufRerst
schlechten Videoqualitdt kaum bis nicht mdglich. Der Text konnte daher nur
eingeschréankt transkribiert werden bzw. wurde er auf Grundlage der Mitschrift

rekonstruiert.

Aus Datenschutzgrinden wurden personenbezogene, sensitive Informationen

anonymisiert bzw. verandert.” Die Namensgebungen sind das Ergebnis der

7 Weitere Anonymisierung:
P3...Padagogin 3, Funktion im Projekt MULTILING: Durchflihrung der Ungarisch-Spracheinheiten in
der Volksschule DrafRburg
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Pseudonymisierung. In Abbildung 15 bis 30 sind die Sprachenportrats dargestellt und

im Anschluss jeweils kommentiert.

Abbildung 15: Sprachenportrat Anna (weiblich, 8 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch —gelb
Ungarisch —rosa

Deutsch — griin

b Db

Anna: Auf dem Kopf ist Englisch, das ist gelb. Und auf den Handen ist Ungarisch, auf den
FuRen Deutsch. Fur Englisch habe ich Gelb gewahlt, weil ich blonde Haare habe und meine
Mutter auch. Meine Mutter spricht ein bisschen Englisch, ich habe erst ein bisschen Englisch
gelernt, in der Schule. Ungarisch habe ich hier, mit der P3 gelernt. Nicht nur in der Schule,
friher konnte ich auch noch Ungarisch. Ich habe erst Ungarisch gelernt und dann Deutsch.
Ich war vier oder funf Jahre alt, als ich Deutsch gelernt habe. Als ich Deutsch gelernt habe,
da war mein erstes Wort ein Schimpfwort. Meine Oma ist ,ungarisch®. Ich kann nur die drei
Sprachen. Ich werde noch Kroatisch lernen — in der Schule. Dann will ich noch Spanisch
lernen, das ist eine coole Sprache.

Quelle: eigene Erhebung
Annas Erstsprache ist Ungarisch. Auch ihre ,Oma ist ungarisch®. Deutsch hat sie

begonnen im Alter von vier bis finf Jahren zu erwerben. Anna hat Plane, sie méchte

Kroatisch und Spanisch lernen.
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Abbildung 16: Sprachenportrat Christian (mé&nnlich, 9 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Lettisch — rot

Englisch — blau
Russisch — dunkelblau
Kroatisch - turkis
Ungarisch — orange

Deutsch — grun

Christian: Lettisch im Kopf, sonst habe ich keinen Platz mehr gehabt. Lettisch habe ich von
der Mama, ein bisschen spreche ich schon Lettisch, mit der Mama, zu Hause. Englisch, das
spricht mein Vater. Mein Opa spricht Russisch, das ist so ahnlich wie Lettisch. Kroatisch
spricht ein bisschen meine Schwester. Ungarisch kann ich von der P3 und aus dem
Kindergarten in Wien. In Wien war ich im Kindergarten, aber nicht so lang. Und das Letzte
ist Deutsch — das kann jeder! Ich weil3 nicht, was ich am liebsten spreche — Englisch!
Deutsch konnte ich ein bisschen und wenn ich hingegangen bin, dann habe ich ein bisschen
Deutsch gelernt. (...) Und wenn ich in Wien war, habe ich es von den Kindern auch und von
den Tanten auch gelernt. Ich konnte namlich viele Wérter noch nicht. Nein, die Sprache
habe ich einfach gelernt, weil mir meine Mama vorzeigen wollte, wie diese Sprache (...).
Eine neue Sprache, ja lerne ich auch, von meinem Bruder lerne ich Spanisch. Aber das
kann ich noch nicht so (...). Von jeder Sprache kann ich ein bisschen. Lettisch ist rot, weil
die Fahne ist auch rot, nicht so, aber ein bisschen dunkler, so dunkelrot. Bei Russisch habe
ich die Farbe (...). Kroatisch — das lernen wir in der Schule, immer die Worter, das kann ich
seit der ersten Klasse, das kann ich schon gut. Ich bin jetzt in der dritten Klasse. Ich méchte
noch Irisch lernen, mein Vater kann Irisch, mein Vater kann (...) Sprache besser (...), mein
Vater wollte mir Irisch lernen. Mein Papa kann viele Sprachen, mein Papa ist Lehrer. Ich
finde Deutsch ist die leichteste Sprache, dann Englisch, dann Lettisch und Russisch und
Kroatisch, Russisch ist die schwierigste. Ja, das ist schwer.

Quelle: eigene Erhebung

Christian setzt Lettisch, seine Erstsprache, mit einer roten Farbe in den Kopf. Seine
Sprachen setzt er in Bezug zu den jeweiligen Personen, die diese Sprachen sprechen.
Er kommentiert die Reihenfolge, in der er die Sprachen eingezeichnet hat und endet
mit der Ausfuhrung: ,Und das Letzte ist Deutsch — das kann jeder!” Hier scheint

Christian Deutsch als auf3erst prasente Umgebungssprache wahrzunehmen. Fur
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Christian sind Lettisch und Russisch &hnliche Sprachen. Christian zeigt ein hohes
Bewusstsein Uber seinen Sprachenerwerb. Er ordnet die Sprachen nach

Schwierigkeitsgrad, Russisch nimmt hierbei den hochsten Grad ein.

Abbildung 17: Sprachenportrat Franziska (weiblich, 3. Schulstufe, Alter nicht bekannt)

Eingezeichnete Sprachen:
Ungarisch — hellgelb
Deutsch — dunkelgelb
Englisch — hellorange
Kroatisch — dunkelorange
Spanisch — hellrot
Italienisch — dunkelrot

Afrikanisch — dunkelrosa

Franziska: Ich habe Ungarisch — hellgelb eingezeichnet, Deutsch — dunkelgelb, Englisch —
hellorange und Kroatisch — dunkelorange, Spanisch — hellrot, Italienisch — dunkelrot und
Afrikanisch — dunkelrosa. Ungarisch ist meine Muttersprache, Deutsch kann ich auch noch,
Englisch lerne ich in der Schule, Kroatisch auch und Spanisch kann ich einfach. Ich habe
auch viele spanische Geschichten gelesen, wobei ich ein bisschen verstanden habe.
Italienisch kann ich, weil ich in Italien war. Und Afrikanisch kann ich von meiner Freundin,
die hat mir ein bisschen erz&hlt. Ungarisch ist meine Muttersprache, ein bisschen bin ich auf
Deutschkurs gegangen, da haben wir aber nicht viel gelernt und in der ungarischen Schule
hatte ich ab der ersten Klasse Deutschunterricht. Englisch kann ich schon langer und jetzt
lerne ich es in der Schule. Spanisch mdchte ich kdnnen, weil ich dann tberall hinfahren
kann, wenn ich Spanisch kann. Zu Hause spreche ich Ungarisch mit meiner Mama, wenn
mein Stiefvater nicht zu Hause ist, weil Ungarisch kann er nicht. Also mein Papa kann schon
Ungarisch, der ist in Ungarn, mit dem spreche ich Ungarisch. Manchmal spreche ich
Deutsch, manchmal Englisch oder Kroatisch. Wenn ich in Kroatisch bin, dann spreche ich
Kroatisch, wenn ich in Englisch bin, dann spreche ich Englisch. Die Sprachen bringe ich
nicht durcheinander, das merkt man wie das geht, welche Sprache das ist! Das geht leicht.
Zu Hause schlage ich Woérter im Worterbuch nach oder im Computer, die Worterblcher lade
ich mir herunter, z. B. auf Spanisch ,Katze“, dann schreibe ich Katze auf Spanisch 50mal.
Und damit ich auch weil3, wie man das ausspricht — da kann man auf einen Knopf driicken

und der sagt das, wie man das ausspricht. Die Mama kann nur Deutsch und Ungarisch.
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Mein Vater kann Englisch und Ungarisch. Englisch und Kroatisch habe ich am liebsten, weil
es mir besser gefallt, und weil Englisch ist die Hauptsprache und Kroatisch gefallt mir einfach
so, weil ich Ungarisch spreche und Kroatisch ist &hnlich wie Ungarisch, also das ist auch
nicht so schwer. Zum Beispiel ,macka“ [Kroatisch] ist Katze und auf Ungarisch ist es auch
»-macska“. (Franziska bringt ein weiteres Beispiel fur ,Hund".)

Quelle: eigene Erhebung

Franziska ist sich ihrer Muttersprache bewusst, diese ist Ungarisch. ,Spanisch kann
sie einfach®. Zwischen Ungarisch und Kroatisch stellt sie Ahnlichkeiten fest und bringt
dafur Beispiele. Fur den Erwerb von Kroatisch greift sie auf ihre Ungarischkenntnisse
zurick. Franziska zeigt ein &ulRert grofRes Interesse an Sprachen. Zu Hause schlagt
sie einzelne Warter im Fremdsprachenwdrterbuch nach. Zum Erlernen schreibt sie das
Wort 50mal und fir die korrekte Aussprache arbeitet sie mit Hérproben. Englisch ist
fur sie die Hauptsprache. Franziska hat keine Probleme die Sprachen zu trennen: ,Die
Sprachen bringe ich nicht durcheinander, das merkt man wie das geht, welche

Sprache das ist! Das geht leicht.”

Abbildung 18: Sprachenportrat Johanna (weiblich, 9 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch — orange
Kroatisch — blau
Ungarisch —grin

Deutsch —gelb

* Johanna: Da ist Englisch, orange, alle in meiner Familie sprechen Englisch. Englisch ist
orange, weil das Englischbuch auch orange ist. Ich lerne auch alleine Englisch. Das
Ubersetzen ist anstrengend. Kroatisch ist blau, weil das Kroatischbuch blau ist. Kroatisch
habe ich schon im Kindergarten gelernt und jetzt in der Schule. Mit meinem Opa spreche in
ein paar Worter auf Kroatisch. Ungarisch ist grin, weil die Ungarischhefte griin sind. Wir
haben kein Ungarischbuch, nur Hefte. Heuer habe ich begonnen in der Schule Ungarisch

zu lernen. Die Freundin von Omas Sohn kommt aus Ungarn. Deutsch ist gelb, weil das
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Leseheft in Deutsch gelb ist. Deutsch kann ich schon immer. Meine Mama hat einen
Franzosischkurs besucht und hat mir jetzt ein paar Worter gelernt. Ich lese viele Bicher, die
ungarischen Bicher sind schwer zu lesen.

Quelle: eigene Erhebung

Johanna ordnet die Sprachen ihren Schulbtchern und —heften zu. Kroatisch spricht
sie mit inrem Grol3vater. Sie liest ungarische Bucher und hat ein Bewusstsein fur den
Schwierigkeitsgrad dieser Tatigkeit. Obwohl sie bereits einige Worter auf Franzésisch
beherrscht, zeichnet sie Franzdsisch nicht ein.

Abbildung 19: Sprachenportrat Larissa (weiblich, 9 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Arabisch —gelb
Ungarisch —grin
Deutsch — blau

Englisch —rot

Kroatisch — schwarz

* Larissa — Rekonstruktion:

Larissa erzahlt, dass sie friiher nicht Deutsch konnte und Ungarisch aufgewachsen ist, im
Kindergarten hat sie dann Deutsch gelernt. Ungarisch kann sie noch sehr gut, manchmal
vergisst sie einige Worter, das sieht sie als Nachteil. Fallweise vertauscht sie Kroatisch und
Ungarisch. Sie berichtet davon, dass sie einmal einen englischen Satz sagen wollte und das
sofort bemerkt hat und es ,im Kopf noch rasch umgestellt hat". lhre Mutter, ihr GroRvater
und ihre Grol3mutter sprechen Ungarisch. Mit ihrem Opa spricht sie Ungarisch. Bei Arabisch
kommentiert sie, dass ihr Onkel aus Syrien kommt. Englisch spricht sie mit ihrem Onkel. Sie
kann jedoch die Zahlen auf Englisch nicht so gut.

Quelle: eigene Erhebung

Larissa ist ungarisch aufgewachsen und hat im Kindergarten Deutsch gelernt. Sie

bemerkt, dass sie ungarische Worter vergisst, das stellt flr sie einen Nachteil dar. Sehr
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eindrucksvoll erzahlt sie von erlebten Sprachwechselphanomenen, die sie in dem

jeweiligen Moment bemerkt und die Sprache ,im Kopf noch rasch umstellt”.

Abbildung 20: Sprachenportrat Nicole (weiblich, 4. Schulstufe, Alter nicht bekannt)

Eingezeichnete Sprachen:
® . # e e, Englisch —griin

Kroatisch —rot

Deutsch - lila

f“‘ﬂt{ Nicht eingezeichnete Sprachen:
Ungarisch

Nicole: Kroatisch ist rot, Englisch ist griin und Deutsch ist lila — Deutsch kann ich schon, seit
ich zu sprechen angefangen habe. Kroatisch habe ich dann im Kindergarten gelernt und
Englisch dann in der Schule angefangen. Kroatisch spreche ich manchmal mit meiner Oma,
Deutsch daheim auf jeden Fall mit meinem Bruder und der anderen Familie, Englisch spricht
bei mir fast keiner. Manchmal, mit meiner Freundin, da spreche ich mit ihr ein bisschen
Englisch. Meine Eltern kdnnen beide nur Deutsch. Kroatisch habe ich am allerliebsten, die
Sprache kann ich jetzt schon besonders gut und deswegen geféllt sie mir auch sehr gut. Ich
lerne Kroatisch seit dem Unterricht, den wir in der Schule und im Kindergarten gehabt
haben, also schon funf Jahre. Mir gefallen alle Sprachen. Kroatisch werde ich in der
nachsten Schule auch machen. Vielleicht méchte ich einmal Spanisch lernen, Spanisch
kann man in vielen Orten sprechen, zum Beispiel in Argentinien. Spanisch hangt mit vielen
Sprachen zusammen, also wenn man die kann, kann man auch gleich ein paar andere
Sprachen auch. Ungarisch habe ich vergessen, das habe ich gar nicht gezeichnet,
wahrscheinlich weil ich jetzt gerade dann in Ungarisch gehe und da habe ich das ganz
vergessen, weil ich eben in Ungarisch gehe — wahrscheinlich.

Quelle: eigene Erhebung

Nicole zeichnet Ungarisch nicht ein und bemerkt, dass sie Ungarisch vergessen hat.
Kroatisch spricht sie mit ihrer GroBmutter. Zu Kroatisch hat sie eine hohe emotionale
Affinitat, welche sich auf ihr Kénnen begriindet. Nicole mdchte eventuell Spanisch

lernen, vor allem auf Grund der Nutzlichkeit, da sie einerseits ,Spanisch in vielen Orten
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sprechen kann* und andererseits Spanisch als Grundlage fir den Erwerb weiterer

Sprachen sieht.

Abbildung 21: Sprachenportrat Roman (ménnlich, 9 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch — blau
Ungarisch - lila
Spanisch — rot

Deutsch - fleischfarben

Kroatisch — braun

Roman: Ich habe den Kopf fir Englisch eingezeichnet, die Brust Ungarisch — lila, die Arme
fur Spanisch — rot, Deutsch fir den Bauch, die Beine und die FuRe fir Kroatisch —
fleischfarben. Spanisch kenne ich von meinem Papa, Englisch auch von meinem Papa,
Deutsch ist ,Angewohnheit“, Kroatisch kenne ich vom Kindergarten, Ungarisch auch vom
Kindergarten. Ungarisch haben wir im Kindergarten gelernt und Kroatisch auch, da gab es
Kurse. Englisch habe ich von meinem Papa und jetzt haben wir es im Unterricht und
Spanisch kenne ich nur von meinem Papa. (Roman zahlt bis vier auf Spanisch.) Am liebsten
spreche ich Deutsch und Englisch. Zu Hause spreche ich Deutsch, jeder in meiner Familie
spricht mit mir Deutsch, alle, das sind tUber 50 Leute und die sprechen nur Deutsch, alle
sprechen nur Deutsch. Kopf fir Englisch, warum der Kopf, weil3 ich jetzt nicht, die Farbe
Blau fur Englisch finde ich ganz gut, weil bei der Fahne auch Blau dabei ist. Deutsch auch
wegen der Fahne, weil rot-weil3-rot und wenn man Rot und Weil3 mischt, dann ist das
Fleischfarbe. Spanisch — ist glaube ich auch bei der Fahne dabei — und Ungarisch lila, well
es dazu passt einfach. Und Kroatisch braun, weil es auch dazu passt. Die Wahl des
Kdrperteils, weild ich nicht weshalb.

Quelle: eigene Erhebung
Roman erlautert, woher er welche Sprache kennt. Deutsch ist fur ihn eine

»LAngewohnheit“. Er hat eine Praferenz fir die deutsche und englische Sprache. Die

Farben fiur die Darstellung der Sprachen bezieht er auf die Farben der Fahnen.
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Abbildung 22: Sprachenportrat Thomas (mannlich, 8 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch —grin
Deutsch —gelb

Thomas: Grin ist Englisch — hands, fingers, hair, ears, eyes, nose, mouth, toes. Englisch
kann ich, weil wir in der Schule ein Englischbuch haben, das ist im Unterricht drinnen. Das
habe ich im Unterricht gelernt, das haben alle [Kinder] gelernt — jeder! Dann habe ich noch
Deutsch eingezeichnet — der Kopf, der Hals, Oberkdrper und die Beine, das ist gelb. Ich
habe mir gedacht, weil der Kopf, habe ich ja schon so viel griin, wenn ich den ganzen Kopf
grin male, erkennt man das nicht mehr. Da habe ich mir gedacht, mache ich das Deutsch.
Und damit man das auch auseinander kennt, dass da die Hande sind und da die Fil3e, da
habe ich mir gedacht, das mache ich auch noch auf Deutsch. Es war manchmal schwer mit
dem grinen Stift zu zeichnen. Weil der war — den darf normalerweise nur die Frau Lehrerin
benutzen. Den benutzt sie zum Kontrollieren. Ich wollte keine andere Farbe, weil manchmal
haben die Stifte unterschiedliche Farbtdne, und dann passt das wieder nicht gut zusammen.
Weil sonst denkt man sich wieder, das ist eine andere Sprache.

Quelle: eigene Erhebung

Thomas hat weder Kroatisch noch Ungarisch eingezeichnet. Fur Englisch wahlt er die
grune Farbe. Fir Deutsch zeichnet er gro3flachig die gelbe Farbe ein, was auf einen
hohen Identifikationsgrad hinweist. AuRert wichtig ist ihm die klare Abgrenzung der
Sprachen durch die farbliche Darstellung.
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Abbildung 23: Sprachenportrat Doris (weiblich, 6 Jahre)
“Eng(isCh : :
= Eingezeichnete Sprachen:
Englisch — braun
Spanisch —rosa

Ungarisch —rosa

Deutsch —rosa
" Deutscl,
4

—

) Utn;J;/i | /':

&
Doris: Was kann ich fur Sprachen? Englisch, Spanisch, Deutsch, Ungarisch. Englisch ist
braun, weil meine Haare auch braun sind. Ich spreche Englisch, seitdem ich reden kann,
also seit ich klein bin. Meine Mama spricht Englisch, manchmal sprechen wir Englisch.
Ungarisch kann ich auch, mein Papa spricht auch Ungarisch, mein Bruder auch. Und
Spanisch kann ich, weil ich eine Woche in Spanien war. Ich bin in Wien geboren. Zu Hause
sprechen wir nicht Ungarisch, aber ich lerne hier [in der Schule] Ungarisch. Ich kann
Deutsch, glaube ich, seitdem ich in den Kindergarten gekommen bin und davor weif3 ich
nicht. Englisch kann ich, meine Mama kann Englisch.

Quelle: eigene Erhebung

Doris kann Englisch ,seitdem sie reden kann, also seitdem sie klein war“. Doris
zeichnet drei Sprachen in der gleichen Farbe ein, lokalisiert sie jedoch in
unterschiedlichen Kérperregionen. Einzig Englisch, ihre Muttersprache, stellt sie in den

Haaren braun dar.
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Abbildung 24: Sprachenportrat Eva (weiblich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Deutsch - lila

Kroatisch — pink
Ungarisch —gelb

Englisch — braun

Eva: Ich habe die Farben gemalt, zum Beispiel das Lila, das ist Deutsch. Das Pink, das ist
Kroatisch. Das Gelb, das ist Ungarisch. Meine Mama kommt namlich aus (...) [Ortsangabe],
die spricht auch Ungarisch, sie kann es sehr gut. Und das Braun ist Englisch. Zu Hause
spreche ich nur Deutsch, nur Deutsch mit der Mama und manchmal, wenn wir zum Beispiel
mit dem Auto fahren oder so, frage ich die Mama zum Beispiel manche Sachen, was das
auf Ungarisch heifdt. Wir machen es nicht oft, weil meine Schwester, die ist 18, die hat mit
der Mama eben auch sehr viel getibt, aber da war die Mama namlich noch nicht arbeiten.
Und jetzt arbeitet die Mama. Und mit meiner Schwester hat sie viel mehr tiben kénnen. Weil
sie jetzt arbeitet, kann sie mit mir nicht so oft dben. Irgendwie, ich frage mich, wieso
eigentlich meine groRe Schwester so gut Ungarisch kann und das hat mir die Mama jetzt
gesagt. Ich wirde gerne so gut Ungarisch konnen, weil der Mama ihre Mama, die spricht
namlich auch nur Ungarisch, sie redet ein paar Warter, wenn sie mich etwas fragt oder so,
redet sie auf Deutsch. Nur sie kann halt nicht so gut, also sie kann jetzt nicht fast alles auf
Deutsch. Sie kann eigentlich, glaube ich, nicht einmal die Halfte.

Quelle: eigene Erhebung

Eva macht sich Gedanken dariber, wie man Sprachen lernt, sodass man diese gut
beherrscht. Ihre Motivation Ungarisch zu erwerben begriindet sie mit dem Wunsch mit
ihrer Gromutter sprechen zu konnen. Eva zeigt ein Bewusstsein dartber, dass
Kommunikation auf seine Grenzen sto3t, wenn Sprachenkenntnisse nicht ausreichend
sind. Dazu gibt sie eine Einschatzung zur Quantitat ab: ,Sie kann eigentlich, glaube

ich, nicht einmal die Halfte.”
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Abbildung 25: Sprachenportrat Helmut (ménnlich, 7 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Deutsch — rot

Kroatisch - gold
Ungarisch — gold-ocker
Englisch - zart-griin

Spanisch —grau

Helmut: Ich habe mich selbst gezeichnet. Deutsch ist rot im Kopf. Bauch [und Brust] ist [sind]
gold, das ist Kroatisch. Kroatisch kann ich. Ungarisch ist gold-ocker [im rechten Bein].
Englisch ist zart-grin [im linken Bein]. Englisch kann ich eigentlich gar nicht, nur ein
bisschen. Grau ist Spanisch, ich kann gar nicht Spanisch. Der Letzte (Helmut zeigt auf den
rechten, violetten Arm) — sonst habe ich nichts, das ist keine Sprache.

Quelle: eigene Erhebung

Treffend erklart Helmut: ,Ich habe mich selbst gezeichnet.” Deutsch zeichnet er im
Kopf ein. Obwohl er klar ausdrickt, dass er Spanisch nicht kann, zeichnet er diese

Sprache ein. Dem violetten Arm ordnet er keine Sprache zu.

Abbildung 26: Sprachenportrat Leonie (weiblich, 1. Schulstufe, Alter nicht bekannt)

B l,O'“'l Eingezeichnete Sprachen:
NCISe Deutsch — blond

M u nd Deutsch — pink
Englisch —griin
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Leonie: Deutsch ist blond, meine Haare sind blond. Pink ist auch Deutsch. Aul3er ,green*,
das ist Englisch. Ich war in (...) [Ortsangabe] im Kindergarten und da war eine Tante, die
hat mit mir Englisch gelernt. Manchmal habe ich hier in der Schule Englisch, da kann ich
schon fast alles. Die Strumpfhose ist grun. Blau, die Schuhe, ich habe Schuhe zu Hause,
die sind blau. Blau ist keine Sprache. Nase und Mund, da habe ich Nase und Mund
geschrieben anstatt Rot. Die Fleischfarbe ist keine Sprache.

Quelle: eigene Erhebung

Leonie zeichnet weder Ungarisch noch Kroatisch ein. In den Beinen verortet sie
Englisch. Bewusst fiihrt sie ihre guten Englischkenntnisse darauf zurlck, dass sie
diese Sprache bereits im Kindergarten zu erwerben begonnen hat.

Abbildung 27: Sprachenportrat Louisa (weiblich, 6 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch —rosa

Deutsch - lila

Kroatisch - helllila

Ungarisch - gelb

* Louisa — Rekonstruktion:

Louisa fuhrt aus, dass die Schuhe rosa sind, das ist Englisch. Das hat sie von ihrem
GrolRvater gelernt, seit ihrem vierten Lebensjahr bringt er es ihr bei. Die Hose ist lila, das ist
Deutsch. Das Kleid ist helllila, das ist Kroatisch. Kroatisch lernt sie bei der Lehrerin in der
Schule. Die Haare sind gelb, das ist Ungarisch. Ungarisch lernt sie bei der P3 in der Schule.

Quelle: eigene Erhebung
Louisa verbindet die Sprachen mit den jeweiligen Personen, bei denen sie die

Sprachen erwirbt. Englisch lernt sie bereits seit ihrem vierten Lebensjahr von ihrem

Grol3vater.
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Abbildung 28: Sprachenportrat Noemi (weiblich, 7 Jahre)

Eingezeichnete Sprachen:
Englisch —rosa
Deutsch —gelb

Ungarisch —grin

p t h
Rutpcd

Noemi: Die Hand, der Schuh und den Rock habe ich angemalt. Der Rock ist gelb und ist
Deutsch. Die Hand ist rosa und ist Englisch. Ich kann ein bisschen, aber nicht ganz. Das
kann ich von selbst, ich kann es von der Doris, die kann auch Englisch. Grin ist Ungarisch,
das lerne ich hier [in der Schule] mit der P3. Zu Hause spreche ich Deutsch und manchmal
eine andere Sprache, ich weil nicht, wie die heil3t.

Quelle: eigene Erhebung

Noemi ,kann Englisch von selbst‘. Noemis Erstsprachen sind Lettisch und Deutsch.
Deutsch zeichnet sie gro3flachig ein. Lettisch jedoch nicht. Dennoch bemerkt sie, dass
sie zu Hause manchmal eine andere Sprache spricht, sie jedoch nicht weil3, wie diese

heifl3t. Es kdnnte sich hierbei um Lettisch handeln.

Abbildung 29: Sprachenportrat Valerie (weiblich, 1. Schulstufe, Alter nicht bekannt)

Eingezeichnete Sprachen:

Deutsch — gelb (Schuhe)

Rumaénisch — orange und braun
Kroatisch - fleischfarben (Arme und
Brust/Schulter)

Englisch — gelb (Bauch)

Franzosisch - fleischfarben (Gesicht)

Ungarisch —rosa
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* Valerie — Rekonstruktion:

Valerie erzahlt, dass die Schuhe gelb sind, das ist Deutsch. Deutsch spricht sie schon
immer. Rumanisch kann sie auch immer schon, das hat sie von zu Hause, von der Mutter
und dem Vater, gelernt. Kroatisch, Englisch und Franzésisch hat sie auch von Daheim,
Franzosisch von der Mutter. Die Beine sind rosa, das ist Ungarisch. Ungarisch lernt sie in
der Schule von P3. Das Kleid ist orange, das ist Rumanisch. Die Brust ist gelb, das ist
Englisch. Die Arme und der obere Brustbereich sind fleischfarben, das ist Kroatisch. Die
Haare sind braun und das ist wieder Rumanisch. Die Fleischfarbe im Gesicht ist
Franzgsisch.

Quelle: eigene Erhebung

Valerie kann Deutsch und Rumaénisch ,schon immer“. Rumanisch, Deutsch, Kroatisch,
Englisch und Franzoésisch hat sie in ihrer Familie gelernt, Ungarisch von der Padagogin
in der Schule.

Abbildung 30: Sprachenportrét Viola (weiblich, 7 Jahre)
@ Uﬂ S er'llpo'r(h Eingezeichnete Sprachen:

Deutsch - turkis

Deutsch — braun

Deutsch — fleischfarben

Ungarisch —gelb

Ungarisch — lila

Viola: Gelb, Lila, Turkis, Braun und die Fleischfarbe habe ich eingezeichnet. Ungarisch ist
lila und gelb, Deutsch ist braun, tirkis und fleischfarben. Die Fleischfarbe habe ich gewahlt,
weil es Menschen gibt, die Fleischfarbe am Kérper haben und die braunen Haare, well
manche braune Haare haben, die tirkisenen Schuhe, weil meine Mama hat tirkisene
Schuhe. Meine Mama spricht, so wie ich spreche [Deutsch]. Zu Hause spreche ich
Ungarisch und Spanisch. Ein bisschen kann ich Spanisch; nicht zu Hause. Einmal war ich
einkaufen, da haben wir einen Kurs gefunden, wo ich Spanisch lernen kann, meine Mama
hat mich angemeldet. Dort lerne ich jetzt Spanisch. Ungarisch lerne ich mit der P3.

Quelle: eigene Erhebung
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Viola wahlt fur Deutsch die Fleischfarbe, die braune Farbe und Turkis. Deutsch
verbindet sie mit ihrer Mutter: ,Meine Mama spricht, so wie ich spreche.” Sie leitet ihre
Zuordnung von einer differenzierten Sicht auf das Erscheinungsbild der Menschen ab.
In ihrem Familienverband spricht sie Deutsch und Ungarisch. Spanisch lernt sie in

einem Kurs, dennoch zeichnet sie Spanisch noch nicht in ihrer Silhouette ein.

4.4. Zusammenfassung — ,Und das Letzte ist Deutsch — das kann
jeder!”

Die Kinder bringen ihre jeweiligen Sprachen mit der Person, von der sie die Sprache
erwerben, in Verbindung. Auch geben sie Uber den Erwerbsbeginn Auskunft. Sie
konnen die Sprache seitdem sie sprechen kénnen, ,einfach so“, schon immer, ,aus

Angewohnheit®, seit dem Kindergarten oder frihem Kindesalter.

Bewusst differenzieren die Heranwachsenden das Ausmal’ ihrer Sprachenkenntnisse.
Manche Kinder geben an, zu Hause ausschlie3lich Deutsch zu sprechen, andere

sprechen im sozialen Umfeld auch weitere Sprachen.

Ihre Préaferenz fur eine oder mehrere Sprachen bringen sie direkt oder indirekt,
beispielsweise durch das Einzeichnen in der ,Lieblingsfarbe” zum Ausdruck. Einige
Kinder haben bereits Plane hinsichtlich der Nutzung, Anwendung oder des Gebrauchs
ihrer Fremdsprachen. Diese Vorhaben reichen von der Kommunikation mit Personen,
der Dienlichkeit fir den Erwerb weiterer Sprachen, der Anwendung in anderen
Landern, bis hin zu dem Weitergeben der Sprache, beispielsweise die Sprache den

Kleinkindern beibringen wollen.
Die Heranwachsenden verdeutlichen ihren Wunsch weitere Sprachen zu erlernen.

Diese benennen sie meistens explizit oder zeichnen sie in die Figur ein. Eine Tendenz,

die Muttersprache grol3flachig darzustellen, konnte nicht festgestellt werden.
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5. Resumee und Ausblick

In der vorliegenden Arbeit wurde dargelegt, welche Faktoren Einfluss auf einen
mehrsprachigen Spracherwerb nehmen bzw. welche Rolle diese hierbei spielen
kdnnen. Welche Konsequenzen lassen sich fur die Umsetzung eines gesteuerten
Fremdsprachenerwerbs, insbesondere in der Grundschule, daraus ableiten? Kinder
verfugen Uber spezifische Erwerbsmechanismen fir Sprache im Allgemeinen. Je
friher der Fremdsprachenerwerb einsetzt, desto eher kommt ein angeborener
Spracherwerbsmechanismus (Language Acquisition Device) zum Tragen. Wéahrend
der Kritischen Periode werden unterschiedliche sprachliche Entwicklungsphasen
ausgepragt und wirken sich auf den Spracherwerb aus. Das Alter zum Zeitpunkt des
Erwerbbeginns ist insofern relevant, da diese Erwerbsmechanismen genutzt werden
konnen und die Fremdsprache wie eine Erstsprache erlernt werden kann. Der
gesteuerte Fremdsprachenerwerb bedarf ausreichender Lerngelegenheiten und
beinhaltet einen umfangreichen und intensiven Input. Dieser ist nicht nur durch eine
hohe Qualitat gekennzeichnet, die sich vor allem durch die Kompetenz der Lehrenden,
im gunstigsten Fall durch eine/einen Muttersprachlerin/Muttersprachler (Native
Speaker), sowie durch die didaktisch-methodische Aufbereitung erreichen lasst,
sondern der Input gibt auch ausreichende Gelegenheit zur Interaktion. Ein weiteres
Element des Inputs ist eine funktionale Sprachentrennung, wie dies beispielsweise im

Modell ,Eine Person — eine Sprache” umgesetzt wird.

Aus der vorangegangenen Darstellung wird deutlich, dass die einflussbestimmenden
Faktoren nicht als isolierte Elemente nebeneinander stehen, sondern dass es vor
allem darum geht, moglichst glinstige, ineinandergreifende Bedingungen fir einen
Mehrsprachigkeitsunterricht zu schaffen. Bilinguales Lehren und Lernen beinhalten die
Methode des Einsatzes der Fremdsprache als Lern- und Arbeitssprache und umfassen
die Konsequenzen, die sich daraus fir das Schulcurriculum ergeben. (vgl. Helbig
2007, S.179) Die Methode der Immersion, oft als ,Sprachbad” bezeichnet, wurde in
den 1960-Jahren in Kanada entwickelt. Wode Dbetont, dass der
Fremdensprachenunterricht nicht im engeren Sinn in Form eines Sprachenunterrichts
erfolgt, sondern die Fremdsprache als Arbeitssprache und Unterrichtssprache fungiert.
Hierbei findet ein Fachunterricht direkt in der zu lernenden Sprache statt. (vgl. Wode

2005, S. 4) Das Grundprinzip von CLIL (Content and Language Integrated Learning)
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liegt in einem bilingual gestalteten Sachfachunterricht. Hierbei werden Fachinhalte in
der Fremdsprache vermittelt. (vgl. Wolff 2011, S. 75) Marsh unterstreicht bei diesem
Ansatz, dass CLIL sich nicht ausschlie3lich auf die englische Sprache anwenden lasst,
sondern auch fur andere Sprachen zur Anwendung kommt. (vgl. Marsh 2012, S. 106)
Das ,Curriculum Mehrsprachigkeit® von Krumm und Reich verfolgt das Ziel die
mehrsprachliche Bildung zu integrieren. Das Curriculum bericksichtigt die
vielsprachigen Ressourcen und die bei den Kindern vorhandenen einzelsprachlichen
Qualifikationen. Es zielt auf die Entwicklung von Schiler_innen-Kompetenzen wie
Sprachaufmerksamkeit, persénliche Handlungssicherheit in sprachlich komplexen
Situationen, Wissen Uuber Sprachen, Vergleichen von Sprachen inklusive der
Erarbeitung sozialer und kultureller Bezlige von Sprachen sowie auf

Sprachlernstrategien ab.

Unter Berucksichtigung der Prozesse der Sprachverarbeitung und des Spracherwerbs
sollte ,[...] das Unterrichtsgeschehen so organisiert sein, dass es den naturlichen
Spracherwerbsmechanismen zuarbeitet [...]* (Storch 1999, S. 49, 50). Demnach
ergeben sich fur den Fremdsprachenunterricht einige Gestaltungsprinzipien.
Naturliche Spracherwerbsmechanismen fokussieren auf eine moglichst authentische,
altersadaquate Verwendung und Erprobung der Fremdsprache. Feedback wirkt direkt
auf die Lernstrategien und fremdsprachlichen Kenntnisse. Fehler sind notwendige
Bestandteile des Lernprozesses. Im Fremdspracherwerb tauchen sie in
Sprachverwendungssituationen auf und bedirfen differenzierter Reaktionen und
Bewertungen. Entwicklungsbedingte Fehler gehen mit dem Erwerb der
entsprechenden Struktur einher. Nach erfolgreicher Eroberung der Struktur
verschwinden sie. Kontrastiv anfallige Bereiche, also jene Bereiche, die im
Erwerbsprozess auf Grund von Ahnlichkeiten der jeweiligen Sprachen (z.B. englisch
.become” und deutsch ,bekommen*) aber auch auf Grund von Unterschieden (z.B.
Verbstellung) fehleranféallig sind, kdnnen explizit durch Erklarungen seitens der
Lehrperson oder durch konkretes Uben behandelt werden. Ein umfangreicher Input
zielt auch auf den Faktor Zeit ab, ein Aneignungsprozess einer Fremdsprache braucht
Zeit! Zum Input gesellt sich die interaktive Kommunikation. Die didaktische
Aufbereitung kommunikativer Lerngelegenheiten erfolgt auf dem Hintergrund

naturlicher Spracherwerbsmechanismen. (vgl. Storch 1999, S. 49 — 51)
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Daraus ergibt sich ,[...] ein Kommunikationssystem etappenweise aufzubauen,
wahrend man es schon gebraucht.” (Butzkamm 1989, S. 99 zit. nach Storch 1999, S.
51). Butzkamm unterscheidet das Uben vom Anwenden und vom Kommunizieren.
Aufbauend auf vorbereitende Ubungen muss die Zielhandlung, das Kommunizieren

selbst, durchgefuhrt werden.

-Eine Fremdsprache lernt man nur dann als Kommunikationsmedium benutzen,
wenn sie ausdricklich und geniigend oft in dieser Funktion ausgetbt wird."
(Butzkamm 2002, S. 79)
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3. Ubersicht Sprachenportrats Kindergarten DraRburg

Tabellarische Ubersicht der in den Sprachenportrats eingezeichneten Sprachen. Die
Sprachenportrats wurden von den am Projekt teilnehmenden Kindern aus dem

Kindergarten Dral3burg angefertigt.
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Tabellarische Ubersicht der in den Sprachenportrats eingezeichneten Sprachen. Die
Sprachenportrats wurden von den am Projekt teilnehmenden Kindern aus der

Volksschule DraRburg angefertigt.

5.  Eidesstattliche Erklarung



Interviewleitfaden Padagog_innen — MULTILING

Allgemeine Daten:

1) Was ist Ihr Beruf? Seit wann sind Sie in diesem Feld tatig?

2) Welche Rolle haben Sie im Projekt Gbernommen und seit wann sind Sie im
Projekt tatig?

3) Haben Sie Vorerfahrungen mit ahnlichen Projekten? Welche?

Fragenkatalog:

1) Ganz allgemein - wie denken Sie selbst Uber Mehrsprachigkeit?

2) Welche Sprachen werden in welchem Ausmal’ an Ihrer Schule/im Kindergarten
unterrichtet?

3) Wie gehen, lhrer Erfahrung nach, die Kinder mit dem unterschiedlichen
Sprachangebot/der Mehrsprachigkeit in ihrer Schule/im Kindergarten um?

4) Welche Erfahrungen haben Sie mit den Eltern gemacht? Wie sehen diese die
Mehrsprachigkeit an der Schule/im Kindergarten?

5) Wie denken Sie daruber, dass mit dem Fremdspracherwerb bereits im
Kindergarten begonnen wird? Welche Erfahrungen haben Sie damit gemacht?

6) Welche Erfahrungen haben Sie bei den gemeinsamen Aktivitaten mit der
Partnerschule / dem Partnerkindergarten in Agendorf/Dral3burg gemacht? Wie
gehen die Kinder damit um?

7 Welche Erfahrungen haben Sie mit Kolleg_innen gemacht? Wie sehen diese
das Projekt?

8) Wie wirden Sie den bisherigen Projektverlauf beschreiben? Was wére, aus

Ihrer Sicht, verbesserungswirdig? Weshalb?



Transkription

Leitfaden-Interview mit P&adagogin 1 (P1), Funktion im Projekt MULTILING:
Durchfiihrung der Ungarisch-Spracheinheiten im Kindergarten Dral3burg

Datum des Interviews: 08.09.2014

Interviewdauer in Minuten: 47

Name der interviewten Person: Padagogin 1 (P1)
Geschlecht: weiblich

Art des Gesprachs: Face to Face Interview
Befragungsmethode: Leitfadengestitztes Interview

Version: Uberarbeitet, anonymisiert — aus Datenschutzgrinden wurden

personenbezogene, sensitive Informationen anonymisiert bzw. verandert

Verschriftichungsform: Standardorthographie (Die Syntax wurde unverdndert aus

dem Gesprach tbernommen.)
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Transkription: Leitfaden-Interview mit Padagogin 1 (P1), durchgefihrt von
Interviewerin (1), Datum des Interviews: 08.09.2014, Interviewdauer in Minuten:
47, Version: Uberarbeitet, anonymisiert

I: Was ist Ihr Beruf?

P1l: Ich arbeite seit 24 Jahren als Kindergartnerin in Agendorf in einem
Nationalitdtenkindergarten. Unser Kindergarten war immer offen fur die
Neuigkeiten [offen fir Neues]. Ich habe insgesamt funf Jahre mit den deutschen
Kolleginnen gearbeitet, nach dem Prinzip ,eine Person — eine Sprache®, wo ich
die ungarische Padagogin war. Den Ergebnissen unserer Arbeit konnte ich
immer folgen, die Kinder lernten in der Nationalitdten-Schule des Dorfes weiter,
sie konnten bald eine Sprachpriufung ablegen. Heutzutage sind sie schon
mehrsprachige junge Leute in der EU. Sie sind schon ungeféahr zwanzig oder —
ja, zwanzig Jahre [zwanzigjahrige] Kinder — schon junge Leute.

I: Ja, junge Erwachsene.

P1: Erwachsene schon, ja. Ahm — seit drei Jahren, ab 2011 besuche ich — ich
den Kindergarten in Dral3burg, [um die] ungarische Sprache spielerisch zu
vermitteln.

I: Das heifl3t, seitdem sind Sie in dem Projekt MULTILING?

P1: Ja.

I: Seit 20117

P1: Ja. Das heil3t, von September bis Ende Juni, komme ich zweimal
wochentlich, am Montag und am Mittwoch, nach DraBburg in den Kindergarten.
Das ist eine Nachmittagsbetreuung fir die Vorschulkinder. Und umgekehrt, im
Rahmen dieses Projektes, kommt eine Padagogin, P2, aus Dral3burg zu uns
nach Agendorf, um den Kindern in Ungarn fur die Vermittlung der deutschen
Sprache zur Verfliigung zu stehen. Das ist auch — dh — nachmittags. Weil, weil
bei uns schlafen die Kinder, wir haben Mittagspause und — &h — ich kann um ein
Uhr — ah — in DralBburg anfangen mit den Kindern — die Beschéaftigung, weil dort
schlafen die Kinder nicht — die Vorschulkinder nicht.

I: Und wenn Sie in Dral3burg mit den Kindern arbeiten — mit den Vorschulkindern
— das ist zweimal die Woche?

P1: Ja.

I: Auf Ungarisch, also das sind ungarische Spracheinheiten und die dauern wie
lang?

P1: Eineinhalb Stunden lang, dauern. Und — was wollte ich sagen? Im letzten

Jahr besuchten dreizehn Kinder in Dral3burg die sogenannte Gruppe. Und jetzt
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habe ich noch - dieses Jahr noch nicht angefangen. Jetzt wird ein Elternabend
veranstaltet und dann Ende September beginnen wir, die beiden Kollegen mit
meiner Kollegin, dieses Projekt wieder — lauft weiter.

I: Es lauft weiter?

P1: Ja, soviel ich weil3, bis Ende &h Dez (/) dieses Jahr, bis Ende Dezember. Und
die Eltern &h wollten noch weiter dieses Projekt haben und ich weil3 noch nicht —
soviel ich weil3, der Burgermeister von uns und von Draf3burg, sie haben schon
dariiber gesprochen, bis Ende dieses Schuljahres kénnen wir noch das schaffen.
I: Dass es fortgefuhrt wird, das Projekt?

P1: Ja, ja, ja. Ein so groRRer Erfolg haben wir &hm mit den Kindern auch und die
Eltern wollten auch schon, dass es weitergeht.

I: Worin liegt der grol3e Erfolg? Was genau ist der grol3e Erfolg?

P1: (P1 lacht) Ahm — ich meine, da regelméfiig, dass es kommt ah immer
regelmanig und — ich meine, das ist, dieses Projekt ist ein schones Beispiel daftr,
dass sich die sechs-/siebenjahrigen Kinder nach ihrem Interesse und den
Altersbesonderheiten entsprechend mit einer Hilfe, einer Padagogin, kindgeman
mit der ungarischen Sprache und [auf der] andere[n] Seite [mit der] deutsche[n]
Sprache beschaftigen kdnnen. Und, und ich meine die Kinder lernen gern die
Fremdsprache. Und bei uns sind auch die Kinder, die d&hm deren Eltern,
Grol3eltern eine andere Sprache — bei uns die deutsche Sprache — kénnen schon
und in der sie standig in alltdglichen Situationen begegnen und das erleichtert
alles. Und hier und das Vorhandensein der ungarischen und deutschen Sprache
im alltdglichen Leben erleichtert fur die Kinder den Spracherwerb, meine ich
auch. Die Kinder treffen uns d&hm und an diesem Programm teilnehmenden
Kinder bekommen einen positiven Einfluss von den Kindergartnerinnen, deren
Muttersprache die ungarische Sprache ist, das ist auch wichtig, nach meiner
Meinung, auf Grund des Vorbildes der Sprache der Kindergartnerinnen, wo die
zwei Sprachen an eine Person gebunden sind [wo die Zweitsprache an eine
Person gebunden ist], das ist auch wichtig. Wenn ich in den Kindergarten komme,
dann wissen die Kinder, dass sie mich auf Ungarisch begruf3en sollen. ,Szia P1*
und dann fangt alles auf Ungarisch an. Und es, und, und ich habe schon eine
gute Methode ausgearbeitet, wie ich jedes Mal die Kindern beschaftigen soll.

Zuerst bilden wir einen Sesselkreis — Stuhlkreis, gemeinsam spielen wir, dann

v
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kommt ein bisschen Méarchen von (/) mit Bilderbuch, Handpuppen nehme ich
immer mit, dann machen wir Kreisspiele und am Ende basteln wir. Und die erste
Frage von den Kindern [ist] immer: ,Was machen wir heute? Was basteln wir
heute?* Das konnten sie schon auf Ungarisch fragen (P1 spricht die Frage auf
Ungarisch aus).

I: Alle Vorschulkinder?

P1: Ja. (P1 wiederholt erneut die Frage auf Ungarisch.) Die Kinder lernen durch
Handeln, durch praktisches Tun, Spielen, Ausprobieren und wichtig ist, dass man
das gemeinsame Tun sprachlich kommentiert. Mit Hilfe der Koérpersprache, der
Bilder kann ich die Worter und Handlungen zusétzlich verstandlich machen. Und
Musik, Bewegung sind einbezogen. Kreisspiele spielen die Kinder gern.

I: Alle Sinne?

P1: Ja, ja naturlich, alle Sinne sind einbezogen und die Kinder bitten oft um ein
Kreisspiel oder um Lieder mit Bewegung. Einfache Reime, Gedichte,
Fingerspiele sind bei den Kindern auch beliebt.

I: Wie ist lhre Einschatzung — wie gut die Kinder die ungarische Sprache
annehmen, im Kindergarten?

P1: Wie schnell? (P1 lacht)

I: Wie schnell und sprechen alle schon? Oder héren manche Kinder noch zu und
trauen sich noch nicht zu sprechen? Wie ist lhre Einschatzung?

P1: Zuerst soll ich ehrlich sagen, dass ich versuche nur auf Ungarisch mit den
Kindern [zu] sprechen, aber zuerst geht [das] nicht immer. Dann soll ich ein
bisschen auf Deutsch, aber das ist immer (/) kommt immer mehr Ungarisch dazu.
Und natirlich kommt die erste Phase, nach meiner Meinung nach, dass die
Kinder nur zuhdren, verstehen mich und auf Deutsch antworten. Und dann
konnen sie schon auf Ungarisch antworten. Und dann kdnnen sie schon auf
Ungarisch Fragen stellen. Und dann, am Ende des Schuljahres kénnen die
Kinder mit mir kleine Dialoge auch machen, schon auf Ungarisch — Fragen stellen
und gleich antworten. Und Bilderbuch, das nehme ich immer gern, von
ungarischen Autoren nehme ich immer Bilderblicher mit und natirlich, nach
Themenkreisen sortiere ich, nach — jetzt kommt Herbst, Herbstmé&rchen nehme
ich mit und dann kdnnen wir das auch [durch]blattern nachher und, und

gemeinsam auch, und am Schluss, wenn wir noch freie Zeit haben, auch. Und
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die Kinder [kdnnen] schon vom Bild — das ist auch interessant — zuerst auf
Deutsch kénnen, erzahlen die Kinder ein, ein ungarisches Marchen und dann von
den Bildern und dann ein paar Worter schon auf Deutsch, besonders die Tiere
und Farben und Zahlen kénnen die. Und dann schon, was sie immer von mir
horen ein bisschen zusammenstellen, ein paar kurze Satze auch schon.

I: Das kdonnen schon die Kinder?

P1: Ja. Und wenn — wie das heil3t bei uns (?) nicht Abschlussfest — Sommerfest
kommt, die kdnnen schon ein kurzes Marchen schon auch vorstellen, fur die
Eltern, oder (/)

I: Mit Gitarre spielen, Handpuppen?

P1: Mit Handpuppen, ja, ja, natdrlich, ja. Ich nehme gerne nur Dialoge und
Tiere, und die Kinder mochten immer Zahlen und Zahlen ist (/) kann man auch
auf Ungarisch, nicht nur auf Deutsch und andere Sprache auch, versuchen wir.
P1: Und meine Erfahrungen zeigen, dass die Kinder gerne mit der Sprache
experimentieren und auf ihre Sprachkenntnisse stolz sind. Was sie schon kénnen
— ich nehme immer, jedes Mal eine Handpuppe ,Nyuszi, einen Hasen mit, das
kennt man schon, diesen ,Hans-Hasen", ,Hans-Hase" habe ich und ,Hans-Hase*
spricht in meiner Gruppe, hier in Agendorf auf Deutsch und die gleiche Puppe
spricht mit mir — kommt mit mir nach DraBburg — und dort spricht [sie] auf
Ungarisch. Und die Kinder sagen: ,Nyuszi!“ — der Hase, Haschen.

I: Das heil3t, es ist ganz klar, mit der Handpuppe wird in Dral3burg nur Ungarisch
gesprochen und in Agendorf Deutsch?

P1: Ja, ja, ja, das benutze ich hier auch gerne. Und die Handpuppe nehmen die
Kinder sehr gern. Das kann ich mir nicht vorstellen, dass ich ohne Handpuppe
immer Tatigkeiten [durchfihre] — Musik, Bewegung, Kreisspiele, Handpuppe,
Méarchen, Bilderbuch, etwas zum Basteln.

I: Es braucht etwas, das angegriffen werden kann (...)?

P1: Ja, und dann nach Hause nehmen konnen. Dann kdnnen sie daruber
Uberlegen, warum haben wir das gebastelt? Das hilft fir mich auch, fur die Kinder
auch, die Sprache erwerben, eine Sprache.

I: Gibt es Kinder, die vielleicht nicht so viel gelernt haben?

P1: Ja —das gibt es. Das gibt es! Ein Junge war zuerst war sehr begeistert — darf

ich Namen auch?
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I: Ich anonymisiere.

P1: Malwin war ganz, ganz begeistert und dann wollte er nichts auf Ungarisch
und dann wahrscheinlich sah er, was die anderen [Kinder] machen und hatte
wieder Lust und dann hat er schon wieder weitergemacht. Das war auch so. Und
das war auch so, ein (/) die Eltern von den Vorschulkindern in Draf3burg, wollte
ein Eltern [Elternpaar] nicht die ungarische Sprache spr (/) hat verweigert, wollte
nicht. (...)

I: Ist er in der Gruppe geblieben?

P1: Nein, weggegangen. Also sie wollten Gberhaupt nicht, von Anfang an nicht.
I: Gar nicht?

P1:. Gar nicht. Ich weil3 nicht, vielleicht hat das Kind mit dem, auf Ungarisch
Logopaden auch Probleme, ich weil3 nicht.

I: Mit der Aussprache vielleicht?

P1: Ja.

I: Haben Sie noch etwas, das Sie dazu sagen moéchten?

P1: Dartber haben wir schon gesprochen, dass ich (/) ich konnte immer flieRend
[begleitend] die Sprachentwicklung der Kinder im aktiven und passiven
Wortschatz nachweisen. Das war auch wichtig flr mich — das immer wieder tben,
was wir schon gelernt haben und immer erweitern.

I: Also zuerst wiederholen (...)?

P1: Ja. Wiederholen und dann ein bisschen immer erweitern. Und einige wichtige
Sprachkompetenzen noch, habe ich, das habe ich schon gesagt — Zahlen bis
zehn oder noch mehr, auf Ungarisch ist auch bis zehn auch schwer, aber noch
ein bisschen noch schwerer, Benennen der Farben, Verstehen bestimmter
Ausdricke, Anwenden der Begrif3ungsformen, Lieder, Verse sagen — kurze
Verse und — ja, das habe ich auch gesagt, aktiven und passiven Wortschatz in
einem Themenkreis, es kommt Herbst und (/) erweitern. Das wollte ich noch —
seit 1994 hatte ich die Mdglichkeit, dass ich die Kindergartenkinder in
zweisprachigen Situationen beobachten konnte.

I: Sie haben sehr viel Erfahrung!

P1: Ja. Wie kbnnte ich kurz meine Erfahrungen hier zusammenfassen? Ich kann

behaupten, dass die zweite Sprache nicht lastig fur die Kinder ist, sondern viele

Vi



165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197

Transkription: Leitfaden-Interview mit Padagogin 1 (P1), durchgefihrt von
Interviewerin (1), Datum des Interviews: 08.09.2014, Interviewdauer in Minuten:
47, Version: Uberarbeitet, anonymisiert

Vorteile hat. Ich sehe wie schnell und ohne Hemmungen die Kinder von der einen
in die andere Sprache treten.

I: Sie wechseln ganz schnell?

P1: Ja, ganz schnell. Das war besonders interessant bei dieser Arbeit mit der
deutschen Kollegin. Ich war die ,Ungarische Seite“, und wenn die Kinder zu mir
kamen, dann [wechselten sie] schnell auf Ungarisch, andere Seite schnell auf
Deutsch, kommen dann die Fragen. Das ist sehr, sehr gut.

I: Und haben Sie beobachtet, dass die Kinder die Sprachen mischen?

P1: Ja, mischen auch. Das habe ich schon aufgeschrieben, aber ich weil3 nicht
wo. (P1 sucht in ihren Unterlagen.) Das ist sehr interessant, weil ein langeres
Wort war so, eine Seite auf Ungarisch und die andere Seite auf Deutsch und in
einem Satz war das auch so. Zum Beispiel auf Ungarisch angefangen und konnte
weiter auf Deutsch [das Kind sprach dann auf Deutsch weiter]. Das war auch so.
I: Halb — halb, oder auch einzelne Worter?

P1: Ja, auch (...). Was einfacher war, das haben [die Kinder] ohne Hemmungen
gemischt. Und das war auch interessant, weil mit der deutschen Kollegin haben
wir eine Gruppe mit den ganz kleinen Kindern, ab drei Jahren, angefangen — nur
mit dreijadhrigen Kindern. Und bis sie in die Schule gegangen sind. Und jetzt auch
mit den Vorschulkindern, das ist auch nicht eine altersgemischte Gruppe. Aber
ich beschéaftige mich hier im Kindergarten bei uns und meine Gruppe ist
altersgemischt, eine altersgemischte Gruppe habe ich, mit 24 Kindern. Und dort
kann ich auch mit Deutsch mit den Kindern spielen und Kreisspiele haben wir
schon gemacht. Das ist ganz interessant, wie die Kleineren und die Gré3eren mir
schon helfen kénnen, die das schon kennen. Und das ist auch ein Vorteil, meine
ich, die altersgemischte Gruppe.

I: Das heil3t die alteren Kinder helfen den jingeren — alter im Sinne von, die haben
schon langer Deutsch gelernt?

P1: Ja, helfen schon. Ja, ja, wie zu Hause. Zu Hause sind die Kinder auch, wenn
sie nicht Zwillinge sind, dann altersgemischt, das finde ich gut. Und was mdchte
ich noch? Mit dem Spracherwerb kdnnten wir schon friher anfangen.

I: Wann ware friher?

P1: Wie es moglich ist. Und die Eltern wollten schon, die erste Frage bei der

Einschreibung, fragen die Kinder — die Eltern, wie viele Kinder sind in der Gruppe
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und kénnen die Kinder auch eine andere Sprache — bei uns die deutsche Sprache
— schon ein bisschen spielerisch lernen?

I: Die Eltern fragen?

P1: Schon fragen, bei der Einschreibung.

I: In Ungarn? Wie ist das in Dral3burg?

P1: In Dral3burg, soviel ich weil3, das ist auch so mit Kroatisch. Das ist ein
kroatisch-deutsches Dorf und von P2 horen die Kinder Kroatisch auch und
naturlich die Muttersprache Deutsch und dazu kommt noch Ungarisch —
dreisprachig.

I: Ist es dort auch so, dass die Eltern danach verlangen?

P1: Das weil3 ich nicht. In Agendorf verlangen die Eltern danach.

I: Welche Sprachen verlangen die Eltern?

P1: Deutsch.

I: Nicht Englisch?

P1. Nein. Einmal darum, weil das Dorf war einmal und jetzt auch noch, ein
deutsches Nationalitatendorf und der Kindergarten auch. Und die
Arbeitsmoglichkeiten meine ich. Die meisten Eltern, die hier in Agendorf wohnen,
die arbeiten in Osterreich.

I: Durch die Nahe zur Grenze?

P1: Ja. Und sie verlangen auch, die Kinder schon jetzt im Kindergarten und die
mochten das weiter in der Schule, in der Schule auch weitermachen.

I: Gibt es einen Deutschunterricht in der Schule?

P1: Bei uns — ja. In Agendorf kénnen die Kinder auch weiter Deutsch lernen, in
der Schule — jeden Tag!

I: Jeden Tag?

P1: Ja. Und soviel ich weif3, sind es Facher auch, in denen die Kinder auf Deutsch
lernen, bei uns in Ungarn.

I: Sie haben vorhin gesagt ,Verstehen bestimmter Ausdricke”, bei den
Sprachkompetenzen — was meinen Sie mit Ausdriicke? Zum Beispiel?

P1: Zum Beispiel. Praktisches Tun — das ist auch ganz anders, das habe ich
schon ihrem Kollegen auch gesagt, dass (/) hier in meiner Gruppe, kann ich mit
den Kindern, in alltaglichen Situationen alles auf Deutsch sagen. Dort nicht, weil

dort komme ich nur beschéaftigen und ich meine, soviel weil ich, ,lch mdéchte auf
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die Toilette gehen.” oder ,Jetzt raumen wir auf!”, ,Hole dir, bitte eine Schere!”,
.~Jetzt hole dir eine Unterlage, Buntstifte!” — so viele [solche] Ausdriicke meine
ich. Sonst kann ich (/) beim Tisch essen wir nicht, in den Garten gehen wir leider
nicht, in der Gruppe meine ich, was wir tun.

I: Meinen Sie auch damit, dass es besser ware, den ganzen Tag haben die Kinder
eine zweisprachige Person, um alle Moglichkeiten hier auszuschoépfen, in beiden
Sprachen?

P1: Naturlich! Ja, natirlich! Das wéare die Beste.

I: Das ware die beste Losung?

P1: Ja. Und die Kinder kdnnen wéhlen, was sie méchten. Wenn ein neues Kind
kommt, natirlich zuerst die Muttersprache. Und dann kann es auch, dann
konnten die Kinder auch wéhlen, was sie mochten. Das habe ich schon gemacht
und das war gut. Das hat gut funktioniert.

I: Das war das Projekt? Oder (...)

P1: Das war ein Projekt, von der Hochschule, zwei, ein Lehrer und eine Lehrerin
[haben das] ausgedacht und suchten sie daflr ein Dorf und eine Gruppe und
dann wir haben ja gesagt. Es entstand eine ganz neue Gruppe und dann suchten
sie eine deutsche Kindergartnerin und die finanziellen Mdglichkeiten, soviel ich
weil3, von [kamen aus] Ungarn. Das war alles von Ungarn. Und die Frau lebte
hier in Ungarn. Wir konnten alles flr sie geben und (//)

I: Das ist diese Gruppe, die Sie vorhin erwédhnt haben? Sie haben die Kinder
gehabt und zwei Padagoginnen — Ungarisch und Deutsch — und die Kinder haben
den ganzen Tag beide Sprachen in allen Situationen sprechen kénnen?

P1: Ungarisch und Deutsch, ganzen Tag, beide Sprachen (...), ja. Ja, ja. Das war
sehr super.

I: Das war erfolgreich, erfolgreicher, als nur die Spracheinheiten?

P1: Ja, bestimmt. Aber das Finanzielle, das meine ich darum, wegen finanzieller
Moglichkeiten konnten wir das nicht weitermachen, das doppelte Geld [Gehalt].
I: Ja.

P1: Und die Frage war auch noch da, das mit den (/) die Kinder konnten im
Rahmen dieses Projekts [MULTILING] gemeinsame Ausflige machen und die
Kinder von Dral3burg waren bei uns, zweimal oder noch mehrmals, jedes Mal

einmal bestimmt. Wir waren auch dort mit den Kindern ein bisschen spielen und
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gemeinsame Ausfliige nach Osterreich, nach Ungarn, Tiergarten, (...) wir waren
oft zusammen. Das war sehr gut.

I: Sehr gut — was war sehr gut daran?

P1: Fur mich anzusehen, wieviel meine ungarische Gruppe in Drafl3burg schon
auf Ungarisch konnte — die eine Seite, die andere Seite — zuerst, sie, die Kinder
beobachten sich, sie konnten sich nicht entscheiden, welche Sprache sollen sie
benutzen. Und das war interessant, die Umgebung spricht Deutsch, dann sehen
sie das und sie wollten auf Deutsch mit den Kindern diesen Kontakt aufnehmen.
Das war sehr interessant.

I: Also die Kontaktaufnahme (...)?

P1: (...) Die Kinder kannten die anderen, die Namen auch nicht und
zuerst haben sie gefragt: ,Wie heil3t du?" und das war interessant, welche
Sprache sie benutzen werden. Und dann, wie konnten [sie] das weiterspielen,
zum Beispiel, wollten die beiden mit der Schaukel [schaukeln] und konnten das
nicht entscheiden, und dann konnten [sie] es mit dem Abzahlreim [I6sen] und das
war auch interessant, welche Sprachen benutzen sie jetzt? Und dann
entschieden. Das war sehr schon, ein grol3es Erlebnis fur die Kinder!

I: Es war gut, dass die Kinder zusammen gekommen sind und sich fir eine
Sprache entschieden haben um miteinander zu kommunizieren?

P1: Ja, ja, ja.

I: War das ausgewogen — ob sie [die Kinder] Deutsch oder Ungarisch gewahlt
haben? Oder haben sie vermehrt eine Sprache gewahlt?

P1: Als wir von Ungarn in DralB3burg waren, die, unsere Kinder wollten und die
anderen [Kinder wollten] Deutsch — die Umgebung [war] Deutsch — alle wollten
jetzt — die Kinder wussten, dass wir fahren nach Osterreich, dort sprechen die
Leute Deutsch und alle Kinder auch Muttersprache Deutsch haben — und die
wollten Deutsch versuchen. Und nattrlich (P1 nennt einige Kinder beim Namen,
hierfir stehen ,die Kinder*) die Kinder aus meiner ungarischen Gruppe, die
bereits gut Ungarisch kénnen, die konnten auch zeigen und waren stolz darauf,
dass sie schon auf Ungarisch ein paar Worter kdnnen, das haben sie schon auch
gezeigt. Aber das Meiste war Deutsch. Aber als sie zu uns kamen, das war ganz
anders, und die ungarische Gruppe von DralRburg konnte mehr auf Ungarisch

versuchen.
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I: In Agendorf, in Ungarn haben die Kinder eher versucht Ungarisch zu sprechen
und in Osterreich Deutsch?

P1: Ja, ja, ja. Die wollten, dass sie jetzt kommen nach Ungarn — dort sprechen
die Leute Ungarisch und dann (/) das war so meine ich.

I: Und die Kinder haben auch gewechselt, also wenn sie jetzt in Agendorf waren,
haben sie zuerst Ungarisch gewahlt, aber dann in manchen Kontakten haben sie
auch Deutsch verwendet?

P1: Natirlich. Das Kind hat das nicht verstanden, dann versuchten sie die andere
Sprache. Sie wollten Kontakt aufnehmen und wenn die eine Sprache geht nicht,
dann kommt die andere Sprache.

I: Hatte das lhrer Meinung nach ofter stattfinden sollen, dass die Kinder
zusammen kommen?

P1: Ja, das ware auch schon. Ja.

I: Wofur ware das schon?

P1. Ich meine, wéhrend der Zeit, zum Beispiel im Hof, am Spielplatz, am
Spielplatz oder im Spielzelt kénnen die Kinder auch sehr viel aufnehmen.

I: Kinder lernen von Kindern?

P1: Ja. Ein Kind habe ich hier in meiner Gruppe gehabt, ein ungarisches Kind,
ein Madchen, und sie hat eine 6sterreichische Freundin gehabt, oft getroffen,
jede Woche, und sie konnte fast flie3end auf Deutsch schon sprechen. Weil, sie
sind sehr viel zusammen und das Kind auf Ungarisch, weifl3 ich nicht, aber mein
Kind hier, konnte sehr gut Deutsch.

I: Das férdert auch noch einmal den Spracherwerb, wenn Kinder miteinander
lernen, voneinander die Sprache lernen?

P1: Ja. Gemeinsames Tun, gemeinsame Ausflige, die Kinder meine ich,
gemeinsam von hier und von Osterreich, von Ungarn und gemeinsam spielen,
die Kinder zusammen, ja, das ist sehr wichtig fur mich. Und noch ein bisschen
friher anfangen. Weil ein Jahr [lang] konnte ich mit den Kindern und dann
bekomme ich immer eine neue Gruppe. Und das kann ich (/)

I: Friher bezieht sich auf DralR3burg, weil dort erst die Vorschulkinder sind?

P1: Immer Vorm (/), ich beschéaftige immer Vorschulkinder.

I: Friher beginnen ware schon mit Kindergartenbeginn?
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P1: Ja, ja. Darum habe ich gedacht, weil jetzt, im letzten Jahr war das so und ich
habe ja gesagt, weil dieses Projekt ist nur fir Vorschulkinder geeignet. Aber die
Kinder kamen zu mir, kleinere Kinder kamen zu mir und fragten mich, ob sie auch
bleiben durften? Und ich habe gesagt ja. Und sie waren flieRend bei mir — sie
kamen regelmaRig — meine ich — zu mir. Sie wollten und ich habe gesagt, wenn
du willst, kannst du mit uns [mitjmachen und dann (/)

I: Und, und worin liegt dieses, dass es besser ist friiher zu beginnen? Weil die
Kinder dann mehr kénnen oder lernen sie schneller, wenn sie jinger sind oder
worum geht es bei dem ,friher beginnen®?

P1: Die Zeit, meine ich, ist zu kurz fir mich mit den Kindern ein bisschen. Wenn
ich etwas aufbaue, dann kommen, gehen die Kinder schon in die Schule. Und
soviel ich weil3, dort geht auch die ungarische Sprache weiter, aber dann
vergessen sie, denn sie kdnnen das nicht mehr horen oder tben, dann vergessen
sie das.

I: Also friiher bezieht sich nicht unbedingt auf das Alter des Kindes, sondern, dass
sie langer mit den Kindern arbeiten kénnen? Nicht nur ein Jahr, sondern zwei,
drei, vier Jahre?

P1: Ja, ja, ja. Ein bisschen mehr. Aber friher anfangen auch geht! Bei mir im
Kindergarten die Dreijahrigen kdénnen auch zu mir kommen, Deutsch ein
bisschen spielerisch lernen. Das geht!

I: Hier in Agendorf?

P1: Ja.

I: Ja, ja. Das funktioniert auch schon gut (//)?

P1: Ja, funktioniert, ja. Jeden Tag, aber das ist nicht den ganzen Tag. Nicht
zu (/) wie ich mache, habe ich schon gesagt, personlich zu mir gebunden die
deutsche Sprache, dann spreche ich nicht nur Deutsch, auch Ungarisch mit den
Kindern. Das ist ein Zeitraum fir die Kinder, 20 Minuten oder 30 Minuten und
einige Situationen, welche die von mir immer auf Deutsch hdren, aber nicht den
ganzen Tag. Weil ich bin allein mit den Kindern und den ganzen Tag spreche ich
nicht Deutsch mit den Kindern.

I: Das heil3t, wenn Sie die Sprache wechseln, das ist fur die Kinder auch kein
Problem? Die wissen dann genau

P1: Jetzt nicht mehr.
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I: wir haben jetzt Ungarisch und jetzt haben wir kurz einmal Deutsch und
dann wieder Ungarisch?

P1: Ja, ja. Schon gewohnt ist, ja.

I: Das ist Gewohnung.

P1: Ja. Aber das ist auch eine andere Situation. Das meine ich, wenn die Sprache
nur zu einer Person gebunden ist, das ist auch viel besser, meine ich. Die
Sprache nicht wechseln, das ist nicht so praktisch, meine ich.

I: Nicht so gut?

P1: Ja. Auch gut, funktioniert, aber wenn es maoglich ist, dann wére es besser,
nur ,eine Person — eine Sprache®.

I: Und was ist nicht so gut bei ,eine Person — mehrere Sprachen®?

P1: Weil das ist fir mich auch schwer. Weil ein Kind kommt zu mir, soll ich schnell
entscheiden, das (/) einmal was das Kind schon verstehen kann und das gibt es
immer so, nicht nur ein Kind kommt zu mir, mehrerer Kinder [kommen], und die
anderen verstehen vielleicht nicht — das ist schwer zu entscheiden, die Sprache
entscheiden.

I: Weil Sie auch die ganze Gruppe im Blick haben?

P1: Ja. Fur mich ist schwer. Und wenn es die Mdglichkeit gibt, zwei Personen —
.eine Person — eine Sprache”, zwei Personen immer zustandig stehen, zur
Verfligung stehen, dann kénnen die Kinder wahlen, was sie mochten.

I: In dem Fall wirde eine Person den Satz auf Ungarisch sagen und die andere
auf Deutsch und die Kinder horen beide?

P1: Ja, ja, ja. Und das ist auch interessant, weil die erste deutsche Kollegin von
mir konnte gar nichts auf Ungarisch lernen, drei Jahre waren wir zusammen. Und
die zweite Kollegin konnte ganz gut auf Ungarisch — das ist fur die Erwachsenen
auch ganz anders. (P1 lacht)

I: Wie unterschiedlich die lernen.

P1: Ja, Angela wollte auch nicht, aber Monika konnte alles schon auf Ungarisch
ausdrucken und sehr viel auf Ungarisch sprechen, mit mir, mit den Kindern
naturlich auf Deutsch.

I: Also die hat auch profitiert?

P1: Ja. (...) (P1 lacht)

I: Generell — Ihre Meinung Uber Mehrsprachigkeit?

X1V



395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423
424
425
426
427

Transkription: Leitfaden-Interview mit Padagogin 1 (P1), durchgefihrt von
Interviewerin (1), Datum des Interviews: 08.09.2014, Interviewdauer in Minuten:
47, Version: Uberarbeitet, anonymisiert

P1: Das ist, ich habe gedacht, je friher wir anfangen kdnnen, das ist besser, das
Beste je friher. Von mir aus, ich habe als Erwachsene schon Deutsch gelernt
und ich sehe, wie die Kinder so schnell, ohne Hemmungen, spielerisch eine
andere Sprache erwerben kénnen, der Unterschied ist ganz grol3. Das meine ich,
je fruher wir anfangen kdnnen, das ist besser. Naturlich, das war fr mich sehr
schwer. Ich habe mit der Grammatik angefangen und mit den Woéortern,
Ausdrucken und alles — und die Kinder sollen ohne Grammatik, ohne
Hemmungen, alles spielerisch, ganz, ganz schnell, ganz anders. Und das ist
interessant fur mich dann, die deutsche Sprache ist gefallen und habe ich schon
(/) jetzt lerne ich Englisch, Spanisch habe ich schon auch gelernt. Und ich meine
eine Sprache ist schon ein bisschen eine Tur oder Fenster zur Welt und dann
konnen die Kinder das, die andere Sprache noch schneller, vielleicht die
ungarische Sprache benutzen sie nicht so oft, aber sie kbnnen eine andere
Sprache noch schneller erwerben.

I: Wenn sie schon (//)

P1. Wenn sie schon eine haben. Und das habe ich auch gemacht mit den
Kindern, das Zahlen, habe ich schon gesagt, machen die Kinder, wir kbnnen mit
den Kindern Kroatisch, Ungarisch und sie haben, wollten auch Englisch, was
koénnte ich noch (?), Spanisch und alle Sprachen — bis zehn mindestens — wollten
sie zédhlen. Das war sehr interessant, sonst die Mathematikstunde ist nicht so
interessant fur die Kinder aber z&hlen machen die Kinder.

I: In verschiedenen Sprachen?

P1: Ja, ja. Mehr, weniger und wir konnten, wie viele Madchen sind da, naturlich
auf Ungarisch. Mehr, weniger und das (/) viele Mdglichkeiten fur das Zahlen und
die Sprache uben.

I: Und die Kinder kdnnen das unterscheiden, ob sie jetzt auf Spanisch zahlen
oder auf Englisch?

P1: Ja. Ja, ja. Und sie wollten unbedingt die anderen Sprachen auch.

I: Die Kinder verlangen nach der Mehrsprachigkeit?

P1: Ja, ja. Und die Kinder waren oft — das haben sie mir auf Deutsch erzahlt, die
Dral3burger Kinder meine ich — sie waren oft hier in Ungarn, sie fragten mich,
~Wo du wohnst?“, Ort oder wo ich wohne, nicht ein Dorf, eine Stadt und ,Wie

weit?”, ,Wie sprichst du?” und sehr viel haben sie mich gefragt, Uber die Sprache.
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Und sie waren oft einkaufen oder Mittagessen oder im Restaurant und sie
erzahlten, ,Wir konnten schon etwas!“, ,Haben wir schon auf Ungarisch ein
bisschen verstehen [verstanden].®, begrufen. Ja.

I: Da waren die Kinder auch stolz auf ihre Kenntnisse?

P1: Ja, wenn sie bei uns in Ungarn waren.

I: Das ist ein Erfolg?

P1: Ja. (P1 lacht)

I: Welche Sprachen, in welchem Ausmal3 im Kindergarten — ich glaube das haben
wir schon gesagt — diese zwei Einheiten in Dral3burg und hier in Agendorf den
ganzen Tag.

P1: Ja, ja.

I: Wie gehen die Kinder mit dem Angebot der Mehrsprachigkeit um? Konnten Sie
hier etwas Spezielles beobachten? Was machen die Kinder damit?

P1: Zuerst, als ich in DraRburg war, das war auch nicht zum ersten Mal, welil
meine Kollegin war schon auch, so wie ich, im Rahmen eines Projektes, die
Kindergartenleiterin, das vorige Projekt und die wussten schon, worlber es
handelt, und sie wollten unbedingt mitmachen, BILKIG war das Projekt.

I: Die Kinder hatten bereits Erfahrungen?

P1: Nicht selber Erfahrungen, weil das war auch nur fur die Vorschulkinder. Die
anderen, die waren die Kleinen und héren immer zu und sehen alles und sie, sie
wussten schon, worliber es handelt. Und die Eltern wollten auch das, ich war
beim Elternabend und ich habe mich vorgestellt, was ich mache, was ich plane.
Und dann, dann, die Eltern wollten auch, dass es [das Projekt] weitergehen soll.
Aber jetzt ist dieses Projekt schon bis dieses Jahres schon zu Ende, oder?

I: Ja. Bis Dezember.

P1: Lauft aus.

I: Wie ist es lhnen mit den Eltern gegangen? Die wollten auch die
Mehrsprachigkeit?

P1: Bei uns in Ungarn unbedingt. Hier treffe ich die Eltern oft, ich ibernehme die
Kinder, ich tUbergebe die Kinder. Die Eltern wollten natirlich in Ungarn die
deutsche Sprache. Und soviel ich weiR3, in Osterreich wollten sie auch. Weil dort
sollen einige Eltern, die nicht im Kindergarten Mittagessen — die Kinder meine

ich, dann holen sie zurilick [bringen die Kinder fir die Spracheinheit zurtck], und
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dann konnen sie das auch zurtickbringen und die Eltern nehmen das [auf sich],
machen das.

I: Dass sie das Kind abholen, zu Hause essen (...) und dann bringen sie die
Kinder in den Kinderarten fur die Ungarisch-Einheit.

P1: Mhm, weil ja, ja, dann kommt, ja, ja fur die Ungarisch-Einheit. Darum
meine ich, dass bestimmt mogen die Eltern auch.

I: Gibt es Eltern, die nicht zufrieden waren oder negativ oder?

P1: So viel ich weil3 nicht, nein. Nein, nur positiv, habe ich gehoért. Das wollten
sie unbedingt weitermachen.

I: Das haben wir schon. Wann soll begonnen werden mit Fremdsprache? Sehr
frah.

P1: Ja. So friih es moglich ist.

I: Wie ist es Ihnen mit lhren Kolleg_innen ergangen, im Projekt MULTILING?
P1: Wir treffen uns oft, nattrlich, ja und wir sprechen immer wortber wir (/) oder
sehen uns auch in der Gruppe. Wir haben Kontakt, ja, guten Kontakt, mit den
Kolleginnen.

[: Mit der Leitung?

P1: Ja, naturlich auch. Ich kann alles, was ich mdchte haben und besprechen
und alles, ja.

I: Ja?

P1: Ja, ja. Informationen habe ich immer rechtzeitig bekommen, und, und, ich
kann nur positiv.

I: Unterstitzung gab es auch?

P1: Ja, naturlich, Unterstitzung auch. Ja, ja, alles, was ich brauche, habe ich
bekommen.

I: Gabe es etwas, wenn Sie sich etwas winschen durften von den Kolleg_innen
oder von der Leitung?

P1: Ich bin sehr, sehr zufrieden. Und so viel Belohnung, wie ich von der Leiterin
von Dral3burg bekommen habe, habe ich nie bekommen. Und ich meine, das Lob
von den Kindern und den Kolleg_innen ist auch sehr wichtig. Aufzeigen was gut
ist, naturlich auch wenn das nicht gut ist, dann kénnte ich mich verbessern. Aber
die Leiterin war immer begeistert, ,P1, das ist sehr gut, Dankeschon!“, sagte sie

immer. Und dann freue ich mich.
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I: Das tut gut, dann auch zu hoéren, dass es sinnvoll ist und die Arbeit gut fruchtet.
P1: Ja, natirlich, ja, ja.

I: Insgesamt, zum Projektverlauf — gibt es etwas, was Sie glauben, was wichtig
ist, was wichtig war oder was sollte verbessert werden, warum?

P1: Ich meine das war so, die Personlichkeiten, konnten wir ganz gut alles
organisieren, das meine ich, war alles ganz flott, ganz, ganz gut, alles konnte ich
besprechen mit den Kolleginnen, ich habe dafir alles bekommen, es war alles
sehr gut organisiert. Ich war nicht allein immer, immer mit den Kolleginnen, vor
den Augen, aber alles, mit den Eltern konnten wir gut zusammen arbeiten, mit
den Kindern — das war das Wichtigste — war sehr gut, mit den Kolleginnen auch.
Ich habe sehr, sehr positive Erfahrungen gehabt.

I: Wenn Sie an die Organisationsstruktur denken, da haben Sie gemeint, friher
beginnen und eine langere Zeit um Ungarisch zu lernen?

P1: Ja, ja, ja.

I: Ofter, weniger, mehr?

P1: Jeden Tag naturlich, das ware es. Wie ich gemacht habe in ,eine Person —
eine Sprache” — jeden Tag, das wirde das Beste sein. Aber die finanziellen
Mdglichkeiten lassen das nicht zu. Zweimal wdchentlich ware schon sinnvoll.

I: Mindestens?

P1: Mindestens, ja.

I: Wenn man nicht das Geld bedenken muss, die Finanzierung, dann wirden Sie
sagen jeden Tag? (...)

P1: Jeden Tag, ja, naturlich. Das ware sehr gut. Dankeschon.

I: Vielen Dank fur das Interview!

P1: Ich danke auch.
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I: Welchen Beruf Uben Sie aus, in welchem Feld sind Sie tatig?

P2: Meine Ausbildung ist Kindergartenpadagogin, zusétzlich habe ich noch die
Ausbildung zur Hortpadagogin und im Rahmen meiner Ausbildung habe ich auch
die Prufung fir Kroatisch gemacht.

I: Ist das eine spezielle Ausbildung, die Sie berechtigt Kroatisch zu unterrichten?
P2: Ja, ja, ja, ja.

I: Ist das fir eine spezielle Zielgruppe, Alter bei den Kindern?

P2: Ja, das istim Rahmen der Kindergarten- und Hortpadagogik. Im Kindergarten
und in Horten, in der Schule darf ich es nicht unterrichten. Also das gehort dann
zur Volksschulausbildung, dort gehort das dazu, das ist nicht meine Qualifikation.
I: Sie sind hier als Kindergartenpadagogin

P2: angestellt. Genau.

I: Im Projekt MULTILING, welche Rolle haben Sie tbernommen und wie sind sie
tatig, seit wann?

P2: Tatig bin ich hier seit 2007, seit Beginn des Projekts.

I: Das war noch das erste Projekt?

P2: Das hat noch BILKIG geheil3en, das erste Projekt. Da habe ich begonnen die
Funktion zu Ubernehmen, dass ich in Dral3burg fir die Kroatisch-Einheiten der
Kinder zustandig war und in Agendorf fur die Deutsch-Einheiten. Und seitdem
fuhre ich das, bis heute.

I: Das ging auch weiter im MULTILING, die gleiche Funktion?

P2: Im MULTILING die gleiche Funktion im selben Rahmen bzw. im Projekt
MULTILING kam dann noch die Betreuung der ungarischen Studenten dazu.

I: Haben Sie, abgesehen von diesen beiden Projekten, Vorerfahrungen mit
ahnlichen Projekten, Sprache betreffend, Mehrsprachigkeit?

P2: Ich habe schon in meiner Ausbildungszeit — habe ich schon im Kroatischen
Kulturverein, in meiner Freizeit, Kinderkurse angeboten, fir Kroatisch, in
Ortsangabe 1 (P2 nennt einen Ort/eine Stadt). Ansonsten war ich einmal in einem
zweisprachigen Hort tétig in Ortsangabe 2 (P2 nennt einen Ort/eine Stadt),
damals auch freiberuflich.

I: Irgendwelche speziellen Erfahrungen dort gemacht?

P2: Nein. Nichts was jetzt anders ware.

I: Wie denken Sie personlich Gber Mehrsprachigkeit?
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P2: Ja, Mehrsprachigkeit erweitert den Horizont, den geistigen, auch den
personlichen, auch den sozialen, was die Weltoffenheit, die Toleranz betrifft, die
Einstellung zu fremden Kulturen. Und kognitiv nattrlich, verknipft das (/) eine
Sprache verknipft die zweite wieder mit irgendwelchen Gemeinsamkeiten, die
man dann im Gehirn zusammensetzt oder wo man dann Gemeinsamkeiten findet
und jede weitere Sprache wird viel leichter erlernt. Weil man Dinge ableiten kann
oder weil man Dinge erkennen kann, die zusammengehoéren und die vom
Sprachstamm &hnlich sind. Also ich habe es am eigenen Leib erfahren, dass es
mir leicht gefallen ist, jede weitere Sprache zu lernen. Und ich tue mir auch jetzt
Im Verstandnis mit anderen Sprachen, die ich jetzt aktiv nicht sprechen kann,
aber passiv kann ich mir schon einiges herleiten, aus meinem Grundwissen.

I: Sie selbst sind ja auch zweisprachig

P2: Ich bin dreisprachig aufgewachsen, Kroatisch, Ungarisch und Deutsch.

I: Das ist auch etwas, das Sie ganz personlich erfahren haben?

P2: Ja, das habe ich einfach festgestellt, dass ich auch in der Schule mir mit
Sprachen immer leichter getan habe.

I: Konnten Sie das auch bei Kindern so beobachten?

P2: Das kann ich bei Kindern auch beobachten. Vor allem kann ich das
beobachten bei Kindern, die schon von zu Hause zweisprachig kommen, das
muss jetzt nicht Kroatisch sein, das kann auch eine ganz andere Sprache sein,
das sind zum Beispiel Arabisch, mit arabischer Muttersprache oder mit tirkischer
Muttersprache oder mit ungarischer Muttersprache. Die, die schon von
vornherein mit zwei Sprachen konfrontiert sind, lernen die dritte viel leichter, sie
tun sich leichter beim Aussprechen. Kinder, die rein mit einer Sprache konfr (/)
zu Hause konfrontiert sind und im Kindergarten dann mit einer neuen Sprache
konfrontiert sind, haben am Anfang Schwierigkeiten.

I: Wie schauen die aus, die Schwierigkeiten?

P2: In der Aussprache, manchmal auch in der Merkfahigkeit von Vokabeln. Ja,
man kann sagen, einfach in dem Sprachtalent.

I: Ein interessantes Wort — Sprachtalent! Ist es auch so, der Zugang, den die
Kinder haben, wo die einsprachigen Kinder sich diesen Zugang erst erarbeiten

missen, zur Mehrsprachigkeit?
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P2: Genau, genau — wobei ich nicht sagen wirde, dass die ablehnend sind oder,
dass sie Aversion hatten oder nicht wollen, das kann man nicht beobachten. Die
sind auch willig und wollen gerne. Aber man merkt halt, dass sie sich einfach
schwerer tun. Nicht alle, man kann das jetzt nicht verallgemeinern, aber die
Tendenz — man merkt es schon. Selbst Kinder, die zum Beispiel Kroatisch nur
bis jetzt gehdrt haben, von den Grof3eltern oder von den Urgrol3eltern, die das
gar nicht aktiv, mit denen man aktiv gar nicht spricht, aber die es einfach
mitkriegen, im Umfeld und im Umkreis der Familie, denen féllt es schon leichter
und denen bleibt es einfach schon langer hdngen, auch wenn man mit ihnen
selbst gar nicht personlich Kroatisch spricht. Selbst wenn sie es nur hdren, dass
die Grol3eltern miteinander sprechen, bleibt ihnen schon etwas hangen. Selbst
wenn es nur die Sprachmelodie ist, die sie mitbekommen und die sie dann
einfach leichter umsetzen kénnen, die Betonung.

I: Das ist ein sehr wichtiger Grundstein. Hier im Kindergarten unterrichten Sie die
Ungarisch-Einheiten? Nein.

P2: Nein. Die Kroatisch-Einheiten.

I: Die Kroatisch-Einheiten? In welchem Ausmaf3?

P2: Also die sind von vornherein schon vorgegeben, durch das burgenlandische
Kinderbetreuungsgesetz in zweisprachigen Kindergarten, dass mindestens zwolf
Stunden in der Woche mit den Kindern Kroatisch gesprochen werden soll. Das
ist schon generell so in den zweisprachigen Kindergarten. Und durch dieses
MULTILING-Projekt werden eben dann am Nachmittag noch einmal verstarkt,
intensiv zwei Spracheinheiten angeboten.

I: Was heil3t das, zwei Spracheinheiten?

P2: Die sind dann am Nachmittag, da sind nur die Vorschulkinder unter sich und
sie kriegen sozusagen von mir eine Sprachimmersion in Kroatisch, die wirklich
sehr intensiv ist, mit der ich sie ganz, ganz stark mit der kroatischen Sprache
konfrontiere, indem ich sie ausschlief3lich Kroatisch anspreche und sie wirklich
sehr viel Input bekommen.

I: Jede Einheit dauert wie lang?

P2: Das ist verschieden, das dauert jetzt eineinhalb Stunden, aber das bedeutet
nicht, dass die Kinder eineinhalb Stunden lang konzentriert still sein missen oder

zuh6ren mussen, sondern das ist spielerisch und in dem Rahmen, wie man es

XXII



99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131

Transkription: Leitfaden-Interview mit Padagogin 2 (P2), durchgefihrt von
Interviewerin (1), Datum des Interviews: 08.09.2014, Interviewdauer in Minuten:
36, Version: Uberarbeitet, anonymisiert

mit den Vorschulkindern anbieten kann, mit Pausen dazwischen, mit
Freispieleinheiten und dann wieder Konzentration, abwechselnd.

I: Wie gehen, lhrer Erfahrung nach, die Kinder mit den unterschiedlichen
Sprachangeboten im Kindergarten um? Was beobachten Sie?

P2: Ja, die Kinder unterscheiden das personenbezogen, also sie verbinden P2
mit Kroatisch und P1 mit Ungarisch. Und die Kinder mischen auch, sie
vermischen teilweise Dinge, manchmal unbeabsichtigt und teilweise auch
beabsichtigt, indem sie einfach, wenn sie (/) wenn ich sie zum Beispiel nach den
Farben frage, wie die Farben hei3en, dass sie mir dann automatisch auch die
Ungarischen nennen.

I: Beide.

P2: Sie nehmen dann auch, was sie auch sonst noch wissen. Es kommen dann
teilweise auch englische Ausdriicke dazu, wenn das jemand von zu Hause weil3
oder manche machen auch privat — gehen in einen Englischkurs, also es fliel3en
dann immer gleich mehrere Sprachen hinein.

I: Mehrsprachigkeit ist ganz zentral in dem Moment?

P2: In dem Moment ja, ja.

I: Die Kinder untereinander, in der freien Spielzeit?

P2: In der freien Spielzeit kann man beobachten, dass die Kinder teilweise Lieder,
Lied- und Spruchgut anwenden, beim Zeichnen und Malen oder beim Bauen. Ein
Kind beginnt und die anderen steigen dann ein. Meistens sind es dann diese
aktuellen Lieder, die gerade gesungen worden sind, und wenn es einem Kind
einfallt und es fangt an, dann machen die anderen mit. Und bei Textpassagen,
wo sie sich nicht sicher sind, da singen sie dann irgendetwas, das so &hnlich
klingt wie. Also sie flllen sich das dann irgendwie frei auf.

I: Kommt es vor, dass die Kinder spontan Dialoge auch in den anderen Sprachen
sprechen?

P2:  Nein, das geht nicht. Was soll ich sagen, woran es liegt weif3 ich nicht, ich
nehme an, da musste noch intensiver und da musste wahrscheinlich zu Hause
auch gesprochen werden. Das ist das, was dann fehlt, nachdem zu Hause die
beiden Sprachen selten weitergefihrt werden. Es gibt ein paar Familien, wo
Ungarisch und Kroatisch gesprochen wird, aber das ist eher die Minderheit. Und

somit ist das passive Verstandnis sehr gut, aber das Aktive ist eher selten. Aul3er
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es sind vorgefertigte Floskeln, die man einem einlernt, das geht dann schon. Aber
richtig kreative und spontane Kommunikation, das — dafir ist das Sprachangebot
dann doch zu wenig. Das ist bis jetzt noch nicht gelungen. Warum auch immer?
(P2 lacht)

I: Was glauben Sie, warum?

P2: Ich denke es ist noch zu wenig, zu wenig intensiv.

I: Es brauchte mehr?

P2: Es musste noch viel mehr. Es musste dann fast ausschlief3lich Kroatisch sein
oder ausschlief3lich eine Sprache und nur die und dann wiirde es, glaube ich,
werden. Aber ich glaube, das ist nicht im Sinne der Eltern (...).

I: Weil Sie gerade die Eltern genannt haben — gibt es Erfahrungen im Zuge des
Projekts beziehungsweise im Allgemeinen mit Mehrsprachigkeit?

P2: Die Eltern begrifRen es grundsatzlich, wissen auch den Wert der
Mehrsprachigkeit zu schéatzen. Was viele Eltern nicht verstehen ist, warum
gerade die beiden Sprachen angeboten werden, manche wirden lieber
Franzésisch und Englisch begrifen, meinen, die beiden Sprachen waéren
wichtiger. Ja, auf Grund unseres Pannonischen Gebietes ist es so, dass wir jetzt
speziell die beiden Sprachen bevorzugen und ja, es missen die Eltern so
nehmen. Wir haben keine Franzdsin, wir haben keinen Englisch-Native-Speaker
in der Umgebung, somit kbnnen wir damit nicht dienen. Das ist dann auch das,
was wir den Eltern antworten.

I: Gébe es die Bereitschaft bei den Eltern, dass die sagen, man findet jemanden,
man findet diese Personen und man ist auch bereit es selbst zu finanzieren?
P2: Ich glaube, das wére den Eltern sogar recht, wenn da jemand kame und sie
wurden es, glaube ich, sogar bezahlen, das ware gar nicht das Thema. Die Sache
ist die, von der Kindergarteninspektorin aus ist es nicht gewtnscht im
Kindergartenbetrieb. Also wenn, dann miussten wir das nach sechzehn Uhr
machen. Und wir hatten jetzt in unserem Kindergartenbetrieb auch keinen Platz
dafiir. Das ware die absolute Uberforderung. Da miissten wir Kroatisch und
Ungarisch weglassen, dann missten wir uns komplett neu orientieren. Mit
Englisch, wenn wir das jetzt auf Englisch umstellen. Aber dann, bei uns gibt es

niemanden, der die Ausbildung dazu hat.
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I: Worin liegt die Uberforderung? Wenn das rein theoretisch ab sechzehn Uhr
machbar ware, geht es darum, dass dann drei Sprachen, also neue Sprachen zu
viel sind oder geht es darum, dass das ganze Tagesprogramm dem Kind zu viel
wird?

P2: Alles zusammen, nehme ich an. Das machen einige auf privater Basis schon,
was ich mitbekommen habe, gibt es einige Angebote in Eisenstadt oder
Umgebung, wo Englischkurse angeboten werden und manche gehen dort privat
hin. Ich merke da jetzt nicht wirklich eine Uberforderung bei diesen Kindern. Ich
denke, das ist soweit spielerisch, dass es den Kindern teilweise wirklich Spaf3
macht. Ich glaube nicht, dass das so (/) aber (/) also, wir im Kindergarten missen
jetzt schon (/) also, im Grunde ist das schon viel, dieses Kroatisch und Ungarisch,
das ist schon ein ziemlicher grof3er Anteil im Kindergarten und dasselbe jetzt mit
Englisch noch, dasselbe Gewicht zu stellen, kann ich mir nicht vorstellen.

I: Das hort sich danach an, als waren die Kapazitaten nicht frei, allgemein?

P2: Nein, nein, nein — ja, ja.

I: Gar nicht speziell, dass noch eine Sprache Uberfordern wiirde, sondern das
Tagesprogramm, die Routine, die anderen Aufgaben im Kindergarten, eher in
diese Richtung?

P2: Ja. In diese Richtung, ja.

I: Wie denken Sie dariiber, dass der Fremdsprachenerwerb bereits im
Kindergartenalter begonnen wird und welche Erfahrungen haben Sie gemacht
und wie schatzen Sie das Alter ein, wann sollte begonnen werden, wann nicht,
wieso?

P2: Der Ursprung des Ganzen ist eigentlich, dass in den burgenlandischen
Gemeinden, die zweisprachig sind, die Kroatische Minderheiten haben, dass
man da seitens des Landes gesagt hat, dass auch im Kindergarten kroatisches
Bildungsangebot angeboten werden soll. Jetzt gibt es einige Gemeinden, die
ohnehin noch zu Hause sehr viel Kroatisch sprechen, wo die Kinder schon
ohnehin seit der Geburt zweisprachig konfrontiert sind, die deutsch-kroatisch
aufwachsen oder deutsch-ungarisch aufwachsen. Fir diese ist es gedacht, dass,
wenn sie in den Kindergarten kommen, dass sie weiterhin zweisprachig betreut
werden. Das ist eigentlich der Grundgedanke. Deswegen kann man sagen —

Fremdsprache — also Zweisprachigkeit ist schon von Geburt an mdglich und auch
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kein Nachteil — also man kann sicherlich nicht sagen, dass ab einem gewissen
Alter soll man beginnen zweisprachig zu sprechen, sondern das ergibt sich
einfach schon aus der Familiensituation heraus. Und hier in Dral3burg ist es so,
dass diese Zweisprachigkeit schon ein bisschen verloren geht, dass zu Hause,
in den Elternhdusern nicht mehr so viel Kroatisch gesprochen wird und man im
Kindergarten versuchen mochte das ein bisschen aufzufangen. Dass es eben
nicht verloren geht und dass die Kinder noch ein bisschen einen Bezug
bekommen zur kroatischen Sprache, wenn sie es zu Hause schon nicht mehr so
oft horen.

I: Oder auch gar nicht?

P2: Oder auch gar nicht, es gibt auch sehr viele, die zugezogen sind. Ja,
nachdem es auch in der Schule unterrichtet wird, sind nattrlich die Eltern sehr
froh, dass im Kindergarten schon ein bisschen vorgebaut wird, dass die Kinder
dann nicht mit null Vorkenntnissen in die Schule kommen. Das sind die
Hintergriinde. Jetzt, wann man mit einer Fremdsprache beginnen kann, da gibt
es zwei verschiedene Thesen. Man sagt, zuerst muss die Muttersprache
hundertprozentig gelernt sein, dann kann man mit einer Fremdsprache beginnen.
Bei Zweisprachigkeit ist das ein bisschen anders, weil da lernt das Kind von
Geburt an zwei Sprachen (gleichzeitig. Also das eine ist ein
Fremdsprachenerwerb und das andere ist ein Zweisprachenerwerb. Und bei uns
kann man sagen, haben wir beide Arten, im Kindergarten. Wir haben Kinder, die
schon mit Vorkenntnissen von zu Hause kommen, bei denen ist es ein
Zweisprachenerwerb. Und dann gibt es Kinder, die zu Kroatisch noch keinen
Bezug haben, fir die ist es ein Fremdsprachenerwerb und fur die ist es auch eine
Fremdsprache.

I: Vom Alter her, die Kinder nehmen das gut auf?

P2: Und ab dem Vorschulalter, kann man sagen, ist es fur diese Kinder, die ganz
neu mit Kroatisch konfrontiert werden kein Problem. Vorausgesetzt wirklich, sie
haben die deutsche Sprache wirklich gut manifestiert. Ich hatte voriges Jahr
einen Fall von einem Méadchen, die war ruménischer Muttersprache und konnte
noch kein Wort Deutsch, als sie zu uns in den Kindergarten kam, mit vier Jahren.
Und sie war mit finf gerade einmal so weit, dass sie uns in Deutsch verstanden

hat und dass sie schon einfache Séatze sagen konnte. Dieser Mutter habe ich es
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nicht geraten, dass sie ihr Kind bei Kroatisch und Ungarisch teilnehmen lasst,
weil meine Beflurchtung war, dass sie da komplett durcheinander kommt und in
ihrer personlichen Situation jetzt einmal wirklich wichtiger ware, eben wegen der
Einschulung, dass sie einmal Deutsch wirklich gut lernt und Kroatisch und
Ungarisch jetzt einmal nebensachlich ist und fir sie personlich nicht relevant. Das
sind Einzelfalle, wo ich jetzt dieses Méadchen nicht mit drei neuen Sprachen
konfrontiert hatte. Ich glaube, dass héatte sie total Uberfordert und in ihrer
deutschen Sprache auch gehemmt, in der Entwicklung der deutschen Sprache,
weil da war es jetzt wirklich notwendig, dass sie im letzten Kindergartenjahr
wirklich auch die deutsche Sprache lernt, hinsichtlich dem Schulbeginn. Aber das
sind Einzelfédlle, wo ich sage, da hatte ich mich gefirchtet, dass das
kontraproduktiv wird.

I: Grundsatzlich, wenn die deutsche Sprache gut sitzt, ist das Alter...?

P2: ...vier, funf Jahre —ist sicherlich, ist sicherlich schon machbar. Ja, es kommt
auf den spielerischen Rahmen an.

I: Hinsichtlich des Projektes — es gab die gemeinsamen Aktivitditen mit den
Partnern, in Agendorf — wie waren hier Ihre Erfahrungen, was konnten Sie
beobachten, wie haben sich die Kinder getan, wie war es fir Sie Padagog_innen?
P2: In Agendorf gibt es wenig, ein paar bis wenige Kinder, die flie3end Deutsch
sprechen kénnen, weil sie es von zu Hause eben gelernt haben. Also das sind
dann auch Familien, die zu Hause Deutsch sprechen und die sind sehr offen auf
unsere Kinder zugegangen. Nachdem die Verstandigung geklappt hat, haben die
sich auch befreundet bei diesen gemeinsamen Aktivitaten. Die Kinder, die aktiv
nicht sprechen konnten, also unsere Ungarisch und die ungarischen Kinder
Deutsch, da war der Kontakt schwieriger, also der war schon gehemmter und hat
ein bisschen gedauert, beziehungsweise dann erst gegen Ende des Ausfluges
oder beim zweiten oder dritten Ausflug gab es einige mutige Kinder, die sich mit
dem bisschen, was sie konnten, angesprochen haben. Also die dann gesagt
haben: ,Wie heil3t du?* oder ,JO reggelt!" [Guten Morgen!]. Also so, was ihnen
gerade eingefallen ist, haben sie versucht ein bisschen Kontakte zu knipfen,
aber das hat gedauert, das war einfach ein langerer Prozess. Also die Kinder
merken sehr wohl, wenn man die Sprache des Anderen nicht spricht, dass man

sich dann schwer verstandigen kann und dann Hemmungen hat und dass man
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sich nicht so traut. Da geht auch das Nonverbale nicht mehr so gut, weil daftr
sind sie schon zu grof3, da genieren sie sich schon ein bisschen, die Kinder.

I: Zeigen zum Beispiel?

P2: Ja, das machen sie dann nicht. Das ware zum Beispiel (/)
Kinderkrippenkinder héatten damit sicher kein Problem, die wirden gleich
miteinander spielen, egal welche Sprache der Andere hat. Da ist die Sprache
noch nicht so im Vordergrund. Und je alter die Kinder werden, und da sind unsere
Vorschulkinder schon die Funf-, Sechsjahrigen, da gibt es sehr wohl schon
Hemmungen.

I: Also je élter die Kinder desto mehr Hemmungen, je mehr Sprache vorhanden
ist (...)?

P2: Ja, so ist es, ja, ja, richtig, richtig, ja. Bei Kinderkrippenkindern bin ich
mir sicher, die kdnnten wir zusammen mischen, die wirden, in einer Stunde
waren die alle vermischt und wirden miteinander spielen, egal in welcher
Sprache.

I: Kinderkrippenkinder sind wie alt?

P2: Na, bis drei.

I: Und ab drei beginnt das mit den Hemmungen?

P2: So genau kann man das jetzt nicht sagen, aber in der (//)

I: Haben die Kinder bevorzugt eine Sprache gewahlt, wenn diese Hemmungen,
diese Barrieren Uberschritten waren? Wie haben die Kinder die Sprache
gewahlt?

P2: Naja, das darf man sich nicht so vorstellen, dass die sich in einer Sprache
unterhalten haben, so weit sind — das schaffen sie nicht, das haben wir schon vor
dem Punkt besprochen, dass diese Kommunikation keine von beiden Seiten
intus gehabt hat. Das heil3t, dass sie wirklich ein Gesprach miteinander geftihrt
hatten, so weit ist es nicht gekommen. Wir waren schon froh, wenn tberhaupt
einer den anderen getraut hat anzusprechen und einmal gefragt hat: ,Wie heif3t
du?“. Und wenn dann der andere gesagt hat: ,Ich heiRe Thomas"®, und der andere
gesagt hat: ,Ich heil3e Adrian®, das war schon ein Riesenerfolg. Zu mehr ist es
nicht gekommen.

I: Immerhin!
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P2: Ja, ja! Es ist die Sprache gesprochen worden, wie der Erste begonnen hat,
also wenn das ungarische Kind begonnen hat mit ,Wie heif3t du®, dann war der
Dialog Deutsch. So muss man sich das vorstellen. So wie der Erste beginnt, so
wird dann weitergesprochen, aber viel mehr Dialog war da nicht. Das war schon
der H6hepunkt. Und dann ist maximal vielleicht Nachlaufen gespielt worden. Da
muss man nicht mehr reden. Aber der Bann war gebrochen.

I: Man ist sich nahe gekommen!

P2: Ja, ja. Der Bann war gebrochen.

I: Wie ging es Ihnen im Projekt mit Ihren Kolleginnen, Kollegen und Leitung?
P2: Ja, also wir ziehen alle an einem Strang. Mein ungarisches Pendant dazu,
die P1, wir sprechen uns ab beziehungsweise wir tauschen uns aus, wie es uns
geht, mit Erfahrungen. Die Zusammenarbeit funktioniert hervorragend, wir
wertschatzen uns sehr, also sie mich fur meine Arbeit und ich sie fur ihre. Wir
haben teilweise dieselben Probleme, teilweise dieselben Herausforderungen,
also es geht uns ziemlich ahnlich.

I: Mbchten Sie eingehen auf diese Probleme oder Herausforderungen, die sich
stellen?

P2: Ja, die sind nicht aul3ergewdhnlich, nein, die sind nicht aul3ergewohnlich, die
sind die, die man so hat, das sind ganz normale Schwierigkeiten oder das sind
teilweise — was im padagogischen Alltag anfallt.

I: Also nicht speziell projektbezogen?

P2: Nein. In der Kinderarbeit selber gibt es da nicht andere Schwierigkeiten, als
man im Alltag auch hat.

I: Wenn Sie insgesamt auf das Projekt schauen und den bisherigen
Projektverlauf, was ware, lhrer Meinung nach, verbesserungswuirdig? Was
wirden Sie sich winschen, wenn Sie einen Wunsch oder sogar mehrere
Wiinsche frei hatten, was kénnte man nachkommenden Projekten, aus lhrer
Sicht, mitgeben, was kdénnte besser oder geschickter gemacht werden?

P2: Meiner Meinung nach ist das letzte Kindergartenjahr ein bisschen zu wenig,
zu kurz. Also, wenn es auf zwei Jahre, die letzten zwei Kindergartenjahre ware,
dann ware viel mehr mdglich. Ich habe die Erfahrung gemacht mit Kindern, die
zum Beispiel, wir sagen ,spate Kinder*, die im Herbst geboren sind, die ich dann

schon dazu genommen habe und die dann aber entschieden haben, sie gehen

XXIX



328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
355
356
357
358
359
360

Transkription: Leitfaden-Interview mit Padagogin 2 (P2), durchgefihrt von
Interviewerin (1), Datum des Interviews: 08.09.2014, Interviewdauer in Minuten:
36, Version: Uberarbeitet, anonymisiert

doch noch nicht in die Schule, sondern sie bleiben noch ein Jahr im Kindergarten.
Solche Kinder haben zwei Jahre profitiert, die haben zwei Jahre mitgemacht und
bei denen merkt man enorme Fortschritte.

I: Ist das wirklich ein Riesensprung?

P2: Ja. Riesensprung — die hatten schon ein Jahr Vorerfahrung und haben dann
noch ein zweites Jahr dazu genossen, die haben enorm profitiert. Zwei Jahre
Sprachimmersion, da ist sehr viel hangen geblieben.

I: Das heildt, es ware winschenswert, mindestens zwei Jahre lang die
Spracheinheiten?

P2: Es wéare — zwei Jahre waren schon sehr gut. Da wirde wirklich schon
sehr viel weitergehen, und da kénnte man den Kindern wirklich schon viel
beibringen.

I: Auch im Sinne eines guten Fundaments fur diese Sprache?

P2: Ja, ja, ja. Das erste Jahr ist, bis man Vertrauen kriegt und Kontakt findet
Uberhaupt in die Sprache hinein und bis man sich tUberhaupt einhért, bis die
Kinder sich einhdren und da ist einmal schon sicherlich ein Drittel vom Jahr
vorbei. Kinder lernen sehr, sehr schnell. Kinder lernen sehr schnell, aber sie
vergessen auch sehr schnell. Und das zweite Jahr ist wirklich zur Festigung gut.
In unserem Fall ist es ohnehin optimal, weil in der Schule kriegen sie es
weitervermittelt, die kroatische und ungarische Sprache, also Kroatisch ist
ohnehin Pflichtgegenstand, Ungarisch kdnnen sie sich dann als Freigegenstand
anmelden.

I: Im Zuge des Projekts?

P2: Ja. Aber das kann man weitermachen — Ungarisch, wenn sich genug Kinder
anmelden. Da braucht man nur einen Lehrer anfordern. Ja, sie werden es
weiterhaben, aber nicht mehr so intensiv.

I: Von der Haufigkeit — wirde es Sinn machen mehr Spracheinheiten pro Woche
oder langere?

P2: Sinn, Sinn macht es bestimmt. Ofter — dann ist fiir Ungarisch wieder kein
Platz mehr, wenn man es 6fter anbietet, die Woche hat nur vier Tage oder funf,
der Freitag ist nur halbtags, also am Freitagnachmittag kann man es gar nicht
anbieten. Ja, erfreulich ware es, wenn es vielleicht auch zu Hause ein bisschen

aufgegriffen werden wirde. Aber so ist es. Das ist momentan die Situation. Wenn
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es die Eltern nicht mehr kdnnen, kdnnen sie es nicht mehr weitergeben. Der Zahn
der Zeit.

I: Vom Projekt her —wenn Sie groRer denken, organisatorisch oder die Aktivitaten
oder sonst noch etwas, gibt es da etwas?

P2: Man kénnte bestimmt auch mehr, mehr Zusammenkiinfte planen, ofters
gemeinsam auf Ausflug gehen oder 6fter gemeinsam irgendetwas unternehmen,
dass sich die Kinder 6fters sehen, die zwei Gruppen aus den zwei verschiedenen
Kindergarten.

I: Wozu sollten die sich sehen?

P2: Dass sie dann versuchen zu kommunizieren.

I: Voneinander lernen?

P2: Wenn sie sich ofter treffen — es ist ja auch diese — generell dieses
Kontakteknipfen mit einem fremden Kind aus einem anderen Land hat schon
seinen Reiz.

I: In welcher Hinsicht? So wie Sie es vorhin schon gesagt haben, Kultur
kennenlernen, Toleranz?

P2: Ja, ja, genau, ja, ja, genau.

I: Fallt Ihnen noch irgendetwas ein, zum Projekt oder irgendwelche Winsche,
Anliegen, Beschwerden, oder etwas, das noch gesagt werden soll?

P2: Nein, nein.

I: Vielen Dank fur das Interview!

P2: Gerne.
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I: Welchen Beruf Uben Sie aus, in welchem Feld sind Sie tatig?

P3: Ich bin Kindergartnerin und auch Volksschullehrerin und seit vier Jahren bin
ich schon im Kindergarten Ortsangabe 1 (P3 benennt einen Ort/eine Stadt) tatig
als Assistenzkindergartnerin fur die ungarische Sprache und vom Landesschulrat
bin ich als Ungarisch-Lehrerin genommen flr ungarische Volksgruppensprache
und seit zwei Jahren mache ich das schon, immer nachmittags als
Unverbindliche Ubung.

I: In Schulen?

P3: In Schulen, in Volksschulen und jetzt — also voriges Jahr habe ich schon
angefangen in einer Neuen Mittelschule in Ortsangabe 1 (P3 benennt einen
Ort/eine Stadt) und heuer habe ich noch eine Neue Mittelschule dazu bekommen
in Ortsangabe 2 (P3 benennt einen Ort/eine Stadt). Also ich habe die Kinder von
zweieinhalb bis dreizehn.

I: Das ist eine grof3e Spannbreite, zweieinhalb bis dreizehn Jahre.

P3: Ja, ja.

I: Im Kindergarten — Ungarisch — das sind Spracheinheiten?

P3: Ja, Ungarisch. Ja, das haben die Kinder — die Eltern ausgewahlt. Also von
der Landesregierung war ich vor vier Jahren aufgenommen und dort haben — weil
die Eltern, mussten, glaube ich — 85 % mussten ja sagen und dann bekommen
sie eine Assistenzkindergartnerin, hat das so geheil3en damals. Und da haben
sie mich bekommen und dann war ich dort 32 Stunden, habe ich dort gearbeitet.
Und nach zwei Jahren ist mein Vertrag abgelaufen, dann haben sie keinen mehr
aufgenommen, sondern die Eltern haben gesagt, sie zahlen das und seit zwei
Jahren bin ich sozusagen — die Gemeinde, in der Gemeinde bin ich schon
angestellt, aber die Eltern zahlen dafir, monatlich. Sie missen in jedem Jahr
dann unterschreiben, ob sie das weiterwollen oder nicht.

I: Die Einwilligung.

P3: Ja.

I: Im Projekt — wie sieht Ihre Rolle aus und seit wann sind Sie dabei?

P3: Ich habe nur einen Anruf bekommen von Draf3burg, von der Volksschule, von
der Leiterin und sie hat mir gesagt, sie sind jetzt im Projekt und einige Kinder
wollen auch Ungarisch in der Schule lernen. Weil ich habe das schon gehort,

dass sie im Kindergarten lernen, weil eine Kindergértnerin von Agendorf, Agfalva
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herkommt, und ich kenne die Kindergartnerin, die P1 auch und das habe ich
schon gehdrt. Und dann hat die Leiterin gesagt, es wirde dann in der Schule
auch weiterlaufen und als Unverbindliche Ubung, kénnte ich dann hier in der
Schule machen und dann habe ich voriges Jahr dann im September angefangen
und habe ich zwei Gruppen gehabt.

I: September 2013.

P3: Dreizehn, ja.

I: Mit zwei Gruppen.

P3: Ja. Ungefahr achtzehn Kinder haben sich gemeldet.

I: Insgesamt?

P3: Ja, neun pro Gruppe.

I: Und das ist auch nach dem Alter getrennt?

P3: Ja, das ist immer als Unverbindliche Ubung war und das war ab fiinfzehn bis
siebzehn Uhr, jeden Mittwoch, also einmal in der Woche.

I: Jeden Mittwoch.

P3: Immer 50 Minuten in jeder Gruppe.

I: Und die Gruppe | sind die Kinder von ...?

P3: ... von der ersten Klasse und die Gruppe Il, zweite, dritte, vierte Klasse
natdrlich, weil sie auch schon ein bisschen Lesen kdnnen und die erste Klasse,
da muss man ein bisschen spielerisch machen noch und ganz langsam nur.

I: In der Gruppe Il wird schon gelesen und geschrieben?

P3: Haben wir, ja, haben wir angefangen. Ich habe nicht gewusst, wie weit die
Kinder sind. Also dieses Jahr war flr mich auch ein Probejahr, oder wie soll ich
sagen —ich habe nicht gewusst, wie weit die sind, was wir machen kénnen. Aber
die waren so tlichtig, die Kinder, das hat man schon bemerkt, dass sie schon im
Kindergarten angefangen haben diese Sprache zu lernen und, und (/) also, bei
der zweiten Gruppe habe ich bemerkt, dass sie so leicht, alles so leicht lernen.
Also, ich habe fast nur ein- oder zweimal sagen mussen, dann haben sie es
gleich gewusst und wir haben nur einmal in der Woche getroffen und die haben
keine HausUbungen gekriegt, sie haben nichts zu Hause Uben mussen, aber
trotzdem konnten sie sich noch erinnern. Und auch wenn die, wenn Ferien
inzwischen gekommen sind, das ist egal, sie haben nichts vergessen und ich

sage jetzt nicht alle Kinder, aber die Kinder, die schon im Kindergarten
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angefangen haben, bei diesen Kindern ist es ganz leicht gegangen. So wirklich
schnell und die Aussprache war so schon, sie haben gleich bemerkt, welche
Buchstaben wir anders sagen. Und ich bin auch sehr musikalisch und
wahrscheinlich diese Klasse, also diese Kinder, die in Dral3burg sind, sind auch
sehr musikalisch, wir haben auch getanzt und auch gesungen und ganz leicht
haben sie alles gelernt.

I: In der Volksschule hatten Sie auch Kinder, die bereits im Kindergarten
Ungarisch gelernt haben, und waren auch Kinder in der Gruppe, die noch nie
Ungarisch gelernt haben?

P3: Ja, waren die, die jetzt zuerst nach Dral3burg gezogen sind und sie haben
noch nicht.

I: Und haben Sie einen Unterschied bemerkt?

P3: Unterschied — ja, ja. Sehr auffallend ist das, ja.

I: Sehr auffallend, im Sinne von, die Kinder lernen viel schneller, sie erinnern
sich?

P3: Und diese Kinder haben keine Hemmungen, das ist auch wichtig, dass sie
so spielerisch gelernt haben, sie haben gar nicht gewusst das eine andere
Sprache ist, sondern, das ist nur wie die Muttersprache nachahmen, haben sie
nachahmen kénnen im Kindergarten und hier haben sie so weitergemacht. Und
manche Kinder, die noch nicht Ungarisch gelernt haben, haben Hemmungen
gehabt und trauten sich nicht zu sagen und sie waren nicht sicher, ob sie richtig
sagen oder nicht richtig sagen. Und das war schon ein Unterschied.

I: Das ist ein Unterschied.

P3: Ja.

I: Haben Sie mit solchen oder ahnlichen Projekten schon Erfahrungen gemacht?
P3: Ich habe in einem Kindergarten gearbeitet, in Ortsangabe 3 (P3 benennt
einen Ort/eine Stadt), nach dem Modell ,eine Person — eine Sprache®. Das war
kein Projekt, sondern unser Kindergarten, das war ein Privatkindergarten, wir
haben auch dort so gearbeitet, dass wir zu zweit in der Gruppe waren und eine
Person hat immer nur Ungarisch gesprochen und die zweite Person hat immer
nur Deutsch gesprochen und es war auch eine dritte Person, sie hat dann
Kroatisch gesprochen, also dreisprachiger Kindergarten. Und dort habe ich so

gute Erfahrungen gehabt, weil fir die Kinder war das wirklich egal, sie haben
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gewusst, wer jetzt kommt, und mit dieser Person sprechen wir dann Ungarisch
oder Deutsch oder Kroatisch oder sie reagieren so. Aber sie haben — nach
meinen Erfahrungen im Kindergarten, haben sie ganz, ganz viele Warter, ganz,
ganz viele Satze verstanden, aber gesprochen haben sie noch nicht wirklich. Den
ganzen Tag nur diese Kinder, die auch von zu Hause vielleicht diese Sprache
noch gelernt haben oder gehort haben, oder wenn wir schon, also die Satze, die
wir jeden Tag wiederholten, diese Satze haben sie schon verwendet. Aber
regelmanig sprechen haben sie noch nicht kénnen im Kindergarten. Aber wir
haben gehofft, dass sie in der Schule dann weitermachen und wir haben
Ruckmeldungen gehabt. Die Kinder haben gesagt, in der ersten, zweiten Klasse
haben sie das ganz leicht und wirklich — sie wurden immer gelobt und das war
fur die Person auch sehr gut, dass sie schon etwas kénnen, weil in der Schule ist
alles neu, das Lesen, das Schreiben und in Deutsch haben sie keine
Schwierigkeiten gehabt in der ersten, zweiten Klasse.

I: Das war wirklich merkbar, dass ein Grundstock da ist.

P3: Ja und, und die Lehrerin, ich habe auch mit einer Lehrerin gesprochen und
sie hat gesagt, sie verstehen sehr viel und das ist schén und die Aussprache ist
sehr schon von diesen Kindern. Und das ist schon wichtig. Und ich habe auch in
Ortsangabe 4 (P3 benennt einen Ort/eine Stadt) in einem zweisprachigen
Kindergarten und Schule gearbeitet, bevor ich nach Ortsangabe 3 gezogen bin.
Da war ich noch nach der Padagogischen Hochschule, da habe ich das gemacht
und dort habe ich auch nur Deutsch gesprochen mit den Kindern und auch in der
Schule habe ich die Kinder weiter begleiten kdnnen und das war fir mich auch
sehr, sehr wichtig. Dass die Kinder vom Kindergarten bis zur vierten Klasse dann
—also ich habe die Kinder gekannt und die Kinder mich auch. Das finde ich auch
wichtig, dass sie das (/) weil wenn irgendetwas im Kindergarten beginnt, dann
sollte das so weitergehen.

I: Soll weitergehen — wieso?

P3: Welil die Kinder (/) in diesem Alter lernen sie alles so leicht und es ist wirklich
sehr spielerisch wie die Muttersprache. Und wenn wir das so weitermachen, dann
spuren sie nicht, dass sie lernen, sondern das ist so selbstverstandlich, dass sie
das weitermachen. Und in diesen Jahren, also in der Schule kénnen sie schon

auch das Lesen, das Schreiben lernen und das ist ganz leicht und dann spater —
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je mehr Fremdsprachen sie kennen in diesem Alter, desto mehr kdnnen sie noch
weitere Fremdsprachen auch lernen, habe ich das jetzt auch erfahren. Das haben
sie so leicht, wie zum Beispiel in Ortsangabe 3 im dreisprachigen Kindergarten,
das war egal, Ungarisch, Deutsch oder Kroatisch und dann haben sie in der
Schule noch Englisch gelernt, ganz leicht — also diese Kinder lernen leicht. Und
ich habe auch Erfahrungen von Ortsangabe 1. Im Kindergarten, sind
zweisprachige Kinder bei uns und waren auch zweisprachige Kinder, zum
Beispiel albanische Kinder oder serbische Kinder, und diese Kinder, die dann
serbisch und deutsch aufgewachsen sind, haben sie im Kindergarten auch
Ungarisch bei mir zuerst gehort und gelernt und — ganz, ganz leicht, auch die
Aussprache und ganz schnell bemerkt alles. Also das war schon ein Unterschied
zwischen den Kindern, die einsprachig aufgewachsen sind, und den
zweisprachigen Kindern. Und auch (/) das habe ich auch bemerkt, weil manche
Leute sagen, Fremdsprache darf nicht in den Kindergarten rein und, und das ist
(/) ich bin damit nicht einverstanden, weil die Kinder das so leicht lernen und auch
die zweieinhalbjahrigen Kinder, die noch nicht Deutsch kénnen, versuchen schon
mit mir Ungarisch zu sagen. Und wenn ich eine Geschichte erzéahle, dann
reagieren sie ungarisch, sie tun nachahmen, wenn ich einen ungarischen Satz
sage, zum Beispiel (P3 spricht einen ungarischen Satz betont, melodisch aus),
dann sage ich das mit einem Ton und dann versuchen sie das nachzusprechen.
Und das ist egal in welcher Sprache. Du kannst das auch Chinesisch, Japanisch,
das ist egal. Es kommt darauf an, wie du das mit den Kindern machst, glaube
ich, wie spielerisch und ich sage nicht ,Und jetzt werden wir Ungarisch lernen,
was heildt das?”, nein, ich werde ganz, ganz normal, setz mich hin und dann
fange ich an Ungarisch zu sprechen. Und ich habe immer einen Freund, meinen
braunen Igel, und ich sage das den Kindern: ,Der braune Igel kann nur Ungarisch
sprechen.” Und wenn sie etwas brauchen, dann mussen sie das mir sagen und
helfe dann und sie wollen alle und dann nennen sie ihn zum Beispiel nicht
.pbrauner Igel“ sondern ,barnas*, gleich Ungarisch und begrifen ihn ungarisch
und wollen Ungarisch mit dem ,Barnas” sprechen. Das ist auch so schon, so lieb.
I: Sie vertreten den Standpunkt, dass Kinder so frih wie mdglich schon mehrere

Sprachen lernen sollen?
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P3: Ja, ja! Also, mit meinen Kindern habe ich auch sehr viel Deutsch gesprochen,
als sie geboren sind. Damals habe ich sehr viel gesungen und sehr viele
Gedichte gesagt und mein Sohn hat noch nicht Ungarisch sprechen kdnnen, aber
manche Worter, manche Satze hat er schon auf Deutsch gesagt und mit so einer
schonen Aussprache. Also, wir haben das nicht zu Hause auch nicht gesagt, das
ist Deutsch, das ist Ungarisch. Sondern, einfach habe ich in der Kiiche, haben
wir gesprochen und habe ich angefangen Deutsch zu reden oder beim
Einschlafen habe ich Ungarisch, also Deutsch die Geschichte erzahlt. Oder, wie
wir gespielt haben, deutsche Gedichte gesagt und, und deutsche Kinderlieder,
Schlaflieder vorgesungen und die Aussprache ist sehr schén bei meinen Kindern,
das haben die Lehrerinnen auch gesagt und Wortschatz, also sie merken dann
auch ganz schnell.

I: Sagen Sie, dass man dem Kind nicht direkt sagen muss ,Ich spreche jetzt
Deutsch — das ist Deutsch.”, ,Ich spreche jetzt Ungarisch — das ist Ungarisch.”,
sondern Sie sprechen einfach und das Kind merkt selber, das sind zwei Dinge?
P3: Ja, ja, ja, ich denke schon. Ganz einfach singe ich oder erzahle ich eine
Geschichte. Wie zum Beispiel heute, habe ich eine Gesichte erzéhlt und habe
dann die Bilder gezeigt und dann, da war es selbstverstandlich, was in der
Geschichte passiert, eine ganz einfache Geschichte, naturlich in der Kleingruppe,
aber, aber die groéReren, die alteren Kinder kénnen auch ein bisschen
komplizierter, Gedichte auch, aber schon aufbauen muss man das. Und, dass
wir dann, zum Beispiel, wenn wir das Thema haben, kdnnen wir das Thema
Wetter haben, dann habe ich eine Geschichte Uber das Wetter, wo wir das
wiederholen, was wir schon vorher besprochen haben, das muss man schon
aufbauen, schone Schritte machen. Und heute habe ich in Ortsangabe 5 (P3
benennt einen Ort/eine Stadt) erfahren, da waren Kinder in der ersten Klasse, sie
haben noch nie Ungarisch gelernt, aber das war so angenehm fir mich. Ich habe
die Eltern auch eingeladen, ich habe gesagt, sie kdnnen schnuppern kommen,
weil sie nicht wissen, wie das geht, und tberhaupt sie wollen dann auch wissen,
mit wem das Kind ist, und sie haben schon ungarische Satze gesagt. Also, ein
ungarisches Marchen habe ich erzahlt und dann haben sie mitgemacht und
mitgezahlt und mitgesagt und nachher haben sie dann einen Schmetterling

ausmalen kdnnen und dann haben sie gefragt, ,Wie heil3t der Schmetterling, wie
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heil3t der Schmetterling, ich méchte das auf Ungarisch sagen und was heil3t das
und was heil3t das?" Und sie haben so viele Fragen gehabt und sie wollten (/) sie
haben gesagt, das war so schon und wir wollen jetzt viele Worter. Und das ist
immer (/) und das ist gut, wenn man (/) dann musst du nicht zwingen die Kinder,
dass die dann, ,Das sollst du!* und ,Das musst du!“, sondern sie fragen und sie
haben so grofies Interesse. Du kannst Interesse aufwecken mit dem.

I: Die Motivation ist auch da.

P3: Sehr, sehr wichtig, ja. Und ich finde, das ist auch sehr wichtig, dass wir uns
(/) also mit den Sinnesorganen unterrichte ich immer, also immer so sollen sie
das horen, sie sollen auch spiren, sie sollen das sehen und, und ganz, ganz
musikalisch mit vielen Bewegungen, damit ganz eindeutig ist, worlber wir
sprechen. Und dann haben die Kinder auch einander geholfen, weil ich habe
gefragt, ob die Sonne scheint, habe ich das Ungarisch gefragt und dann hat einer
den anderen geholfen, ,Sie fragt nur, ob die Sonne scheint* (P3 flistert die Frage
und lacht). Und das war so schon, weil einer hat verstanden, das ist egal, wer
das versteht, aber sie helfen und sie wollen das verstehen, was ich sage. Aber
mit den Bildern kann ich das gut.

I: Damit die Kinder die Vokabeln besser verstehen?

P3: Ja, ja.

I: Was denken Sie generell Gber Mehrsprachigkeit? Sie haben bereits anklingen
lassen, der Beginn so frih wie mdglich, um viele Sprachen zu lernen. Wie ist Ihre
Einstellung zur Mehrsprachigkeit, gibt es dazu mehr zu sagen?

P3: Ich glaube, die Kinder, die zweisprachig oder dreisprachig aufgewachsen
sind, die sind reich. Weil diese Sprachen oder Sprache, es kommt darauf an wie
viele, ist ein Geschenk, weil das lernen sie wie die Muttersprache und ich habe
schon auch nachgelesen, dass diese Kinder dann auch sehr schnell die anderen
Fremdsprachen lernen, das habe ich schon auch erfahren, aber dann, dass sie
in Grammatik, im Fach Musik und in der Mathematik besser sind.

I: Aha!

P3: Das habe ich so gelesen, das hangt so irgendwie zusammen, aber weil3 ich
nicht ganz genau.

I: Haben Sie das auch beobachten kbnnen?
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P3: Ich habe nur (/) bei meinen Kinder habe ich das gesehen, dass sie in
Grammatik und Musik gut sind, aber Mathematik, also sie haben schon Interesse,
aber wie gut sie sind, das kann ich noch nicht sagen. Aber meine Tochter hat
schon Interesse. Das Mathematik — das kann ich in finf Jahren dann noch sagen,
ob sie wirklich (P3 lacht), weil Sie wissen das auch, welche Noten du in der
Schule bekommst, das ist nicht immer die Wirklichkeit. Ob du das wirklich so
weil3t oder nicht. Weil meine Tochter ist langsam, sie kann schon sehr logisch
denken, aber im Stress kann sie zum Beispiel nicht schreiben und wenn sie dann
Schularbeit machen und, dass sie dann in 45 Minuten fertig sein mussen, sie
macht das nie fertig und bekommt sie dann nicht so gute Noten, also deswegen
kann ich — aber trotzdem kann ich (//)

I: Die Note sagt eher das aus, was sie in dieser Zeit geleistet haben, aber nicht,
was sie kbnnen?

P3: Ja, ja, wenn sie versteht alles, weil meine Mama mag sehr gerne Mathematik
und sie hat gesagt, meine Tochter versteht viel und kann leicht arbeiten. Aber
wenn gesagt wird in dieser Zeit musst du das schaffen, das kann sie noch nicht.
Also ich weil3 nicht, vielleicht schafft sie das noch spater. Und ich finde
Mehrsprachigkeit ist immer gut und nattrlich missen wir aufpassen, weil Sie
haben sicher auch gelesen, wenn die Kinder stottern, da muissen wir schon
aufpassen, weil das ist vielleicht, vielleicht ist es deshalb, weil die zweite Sprache
oder die dritte Sprache zu viel ist. Aber ich glaube, in diesem Hintergrund ist
immer vorgekommen, dass in der Familie irgendetwas nicht passt oder ein
anderes Problem, nicht wegen der Fremdsprache. Man muss schon aufpassen,
ich weil3, man muss schon, wenn (/) aber ich glaube, da sind die Kinder
Uberfordert, aber nicht mit der Sprache, sondern mit irgendetwas anderem, das
wissen wir nicht. Nur, das wird gesagt, wegen der Sprache, aber ich glaube das
nicht. Weil das kbnnten wir nur dann sagen, wenn wir die Kinder zwingen wuirden,
jetzt musst du das und das machen, aber im Kindergarten ist das nie so, dass
die Kinder irgendetwas machen muissen. Sondern, wenn sie wollen und da
missen wir auch nicht aufzeigen, sondern wer was sagt, der sagt, und wer
teilnimmt, nimmt teil, also das ist keine Pflicht, sozusagen. Und da wirde ich das
nicht sagen, dass das Stottern wegen dem ist. Aber ich habe das erfahren auch

schon in Ortsangabe 4, in Ortsangabe 3 und auch in Ortsangabe 1, dass die
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Kinder sich freuen. Sie sind stolz darauf, dass sie eine andere Sprache auch
kennen, dass sie eine andere Kultur auch kennenlernen, und sie haben sehr,
sehr groRRes Interesse, das habe ich schon erfahren und finde ich deshalb gut.

I: Sie glauben nicht, dass die Kinder von den Sprachen tberfordert sind, sondern
dass andere Dinge, die die Kinder méglicherweise tberfordern, was zum Beispiel
zu Stottern fihren kann, aber viele Sprachen nicht?

P3: Vielleicht kann das auch sein, aber ich habe das noch nie erfahren. Wir haben
auch stotternde Kinder gehabt, aber der Grund war nie wegen einer zweiten
Sprache, also bis jetzt, aber ich weil3 es nicht, so lange habe ich noch nicht
gearbeitet. Aber ich finde (/) aber ich habe schon gehdrt von einer Mutter, wo das
Kind zweisprachig aufgewachsen ist und hat das Kind angefangen zu stottern
und dann haben sie kurze Zeit aufgehort, aber dann haben sie weitergemacht,
das war nur ein oder zwei Monate, haben sie dann nur eine Sprache gesprochen
und dann haben sie wieder angefangen und war kein Problem. Vielleicht am
Anfang oder irgendwelche — weil3 ich nicht, wo das Problem sein kann.

I: Das haben wir schon besprochen, in welchem Ausmal3 Ungarisch ist, das ist
einmal die Woche, je 50 Minuten je Gruppe.

P3: In dieser Schule, im Kindergarten bin ich jeden Tag und das ist gut so.

I: Das sind aber andere Kindergarten, die haben nichts mit dem Projekt zu tun?

P3: Nein.

I: Wenn Sie die Kinder beobachten, wie gehen die Kinder mit den Sprachen um,
mit dem Sprachangebot, im Unterricht, wie gehen die Kinder miteinander um?
Was konnten Sie beobachten?

P3: Also ich finde, wenn (/) Fremdsprache ist besser am Vormittag. Also ich bin
immer nachmittags, als Unverbindliche Ubung kann ich immer nach der Schule
und habe ich schon bemerkt, dass die Kinder schon mude sind, also auch wenn
ich zum Beispiel in Dral3burg bin, bin ich um flinfzehn Uhr, besonders in der
ersten Gruppe habe ich das bemerkt. Weil dann haben sie Unterricht gehabt,
dann haben sie gegessen, ein bisschen vielleicht gespielt, dann haben sie lernen
missen und nach dem Lernen gleich bin ich gekommen und einige Kinder haben
gesagt, ,Oh, jetzt haben wir nicht gespielt!”, und sie wollten dann noch unbedingt
spielen und weitermachen, weil es ist schon, am Nachmittag ist es schon

anstrengend. Aber es gibt Schulen, wo die Kinder schon nach dem Essen, nach
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dem Spielen zu mir gekommen sind, das ist wieder eine gute Phase, wo sie
schon ruhig sind, wo sie sich ,ausgerastet” haben, und da kénnen sie noch
weiter. Aber ich glaube, ich habe (/) ich bin im Kindergarten vormittags und wie
gut dort die Kinder also sind, das kann ich in der Schule nicht machen. Und ich
habe (/) in Ortsangabe 1, bin ich im Kindergarten und auch in der Schule und mit
den Kindern, war ich zuerst im Kindergarten und dort haben sie alles gemacht
und alles gemacht und alles gut. Und, wie sie dann weiter in die Schule gegangen
sind, sie sind viel mtder geworden, also da konnten sie nicht so viel wie im (/) als
im Kindergarten. Weil das ist, ich glaube das ist vormittags ab neun, also ab acht
bis elf kdbnnen sie besser noch alles lernen und das ist schon, finde ich, schon
schade. Und als Unverbindliche Ubung, wenn du keine Hausuibung gibst, du
kannst nicht wirklich kontrollieren, was die Kinder kdnnen und wir wissen alle,
dass — gut in der ersten, zweiten Klasse spielerisch geht alles und wir machen
Spald und was sie sich merken, merken sie sich. Aber in der dritten, vierten
Klasse ist auch wichtig, dass sie auch manche Warter lernen und zu Hause eine
Geschichte verarbeiten oder ich wirde Fragen stellen und das wirden sie
beantworten, irgendwie zum Kontrollieren kommen, wie weit die sind. Das kann
ich (/) einmal in der Woche ist das schwierig. Ich habe mir schon Sorgen gemacht,
ob es einen Sinn hat oder nicht. Aber, es hat schon einen Sinn, weil es Spalf3
macht, aber in (/) jeder Gruppe ist es anders. Es kommt darauf an, welche
Burschen, also wie viele Burschen in der Gruppe sind, die wollen sich bewegen,
in welcher Klasse du bist, in der ersten Klasse bemerkst du, dass die Kinder
wirklich mide sind und mit diesen Kindern kann ich nicht so viel erreichen, aber
das macht auch nichts, dann gehen wir in den Turnsaal und dann werden wir
Tanze machen oder Spiele machen, Kreisspiele machen, Gedichte, das ist auch
wichtig, glaube ich, weil das machen sie gerne mit.

I: Was machen die Kinder mit der Sprache? Unterhalten sie sich auf Ungarisch?
P3: Das kann ich nur im Kindergarten sagen. Also in der Schule kann ich das
auch nicht kontrollieren, sie sehen mich nur einmal in der Woche, nur eine Stunde
und dann komme ich nicht mehr, an einem Tag und komme ich nicht mehr. Aber
zum Beispiel in Ortsangabe 1, die haben mich im Kindergarten schon kennen
gelernt und die Eltern sagen, dass sie zu Hause auch ungarisch reden und wenn

sie spielen, mit dem Spielzeug, dann ungarisch sprechen, das ist schon wichtig.
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Aber bei den Kindern in der Schule, das weil3 ich nicht, ich habe keinen Kontakt
zu den Eltern, also ich kenne fast keine von ihnen und ich habe nicht so viele
Erfahrungen. Aber in Ortsangabe 1 weil3 ich schon. Eine Mutter hat das erzahlt,
ein vierjahriges Kind, wir haben tber das Wetter gesprochen und wir sagen das,
also ich finde das Wiederholen ist sehr wichtig, dass wir immer die gleichen
Worter, die gleichen Satze wiederholen, Gber das Wetter sprechen wir, welcher
Tag ist heute, welche Jahreszeit, wieviel wir sehen und diese Sachen sind wichtig
in der Volksschule, glaube ich. Und das habe ich auch im Kindergarten gemacht
und das Kind ist aufgestanden in der Frih, hat zum Fenster geschaut und hat
gesagt: ,Oh Mama, esik az esd!“ und das heildt ,es regnet* auf Ungarisch. Die
Mama hat das so toll gefunden, dass das Kind schon mit vier Jahren ungarisch
Uber das Wetter etwas gesagt hat.

I: Dort nehmen die Kinder die Sprache mit nach Hause?

P3: Ja. Ja, wenn du jeden Tag dort bist, das ist selbstverstandlich und von
zweieinhalb Jahren bis zur vierten Klasse sind sie bei mir und jetzt schon die
funfte und sechste Klasse auch. Also jetzt sind Kinder, mit denen ich im
Kindergarten angefangen habe und bis zur vierten Klasse waren wir zusammen,
war schon.

I: Im Projekt — haben Sie mit den Eltern Erfahrungen gemacht?

P3: Ich kenne die Eltern nicht, leider. Ich bin nur am Mittwoch da, wo ich die
Unverbindliche Ubung mache und ich war in Agfalva, in Agendorf, weil ich habe
der Direktorin gesagt, ich wiurde ganz gerne mitfahren, wenn die Kinder nach
Ungarn fahren, nach Agfalva und — aber ich konnte nur die Kinder in Agfalva
begleiten, hier nicht mehr, weil vormittags bin ich im Kindergarten, nachmittags
in den verschiedenen Schulen und das ist sich nicht ausgegangen, mit der Zeit.
Aber dann habe ich die Kinder dort begleitet und das war sehr schon.

I: Was war da?

P3: Wir haben dann gemeinsam (/) sie haben gezeichnet, ein Thema haben sie
gehabt und wir haben dazwischen einen ungarischen Tanz gemacht und ein
ungarisches Lied gemacht und wir haben einen Spaziergang auch gemacht und
wahrend des Spazierganges haben wir auch Ungarisch gesprochen und das war
so schon. Weil ich habe nur, wie soll ich sagen (?) — weil ich wollte, deswegen

bin ich mitgegangen. Ich weil3 nichts Uber das Projekt. Ich habe schon gesagt,
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ich méchte so gerne und die Direktorin hat mir auch das Programm gezeigt und
hat immer gefragt, ob ich mitfahren kann, ob ich — aber ich, aber es ging nicht,
nein, leider nicht. Aber ich finde das ist sehr, sehr toll. Und die Kinder haben
versucht, gegenseitig, ,Na, was hei3t das Ungarisch?“, ,Was heil3t das
Deutsch?®, und dann so gefragt. Wir haben auch ein Projekt in Ortsangabe 1
gemacht, zwischen Ortsangabe 1 und Ortsangabe 6 und da haben wir, glaube
ich, das Thema ,Gesunde Ernahrung“ und dann haben wir verschiedene
Gruppen gemacht und dann haben wir Fragen gestellt, den Kindern und
Aufgaben haben sie lI6sen missen, und einmal Ungarisch und einmal Deutsch.
Und die Gruppen waren auch gemischt, weil ich finde, das ist sehr wichtig, dass
die Kinder einander kennen lernen, sie versuchen mit der — also sie versuchen
ein bisschen schon sprechen in der Fremdsprache, was sie gelernt haben und
zusammenarbeiten mit den anderen und sie werden dann auch kennenlernen.
Und das haben sie schon gemacht, wir haben die Gruppe wirklich so gemischt
gemacht, dass sie dsterreichische und ungarische Kinder so zusammen machen.
I: War das mit MULTILING?

P3: Ich glaube nicht, aber ich weil3 es nicht genau. Ich weil3 es nicht genau, welil
das haben wir (/) wie ich dort angefangen habe, dann haben sie schon den
Kontakt mit Ortsangabe 6 gehabt und — ja, sie haben auch ein Projekt, aber ob
das MULTILING-Projekt war oder ein anderes, das weil3 ich nicht, wie das
geheil3en hat, das musste ich nachfragen.

I: Wann denken Sie, dass es gut ist, mit dem Fremdsprachenlernen zu beginnen?
P3: So frih wie mdglich, ich finde, dass das sehr, sehr gut ist.

I: Bei den Aktivitaten zwischen Agendorf und Dral3burg, da waren Sie nicht so oft
dabei?

P3: Zweimal war ich, ja, zweimal, aber in Dral3burg war ich nicht, wie sie dann
heraufgekommen sind. Aber ich habe mit der Maria telefonisch gesprochen und
sie hat mir schon erzahlt, aber teilnehmen konnte ich nicht, leider.

I: Es gibt mehrere Leute, die im Projekt mitgearbeitet haben, Kollegen, auch im
Kindergarten, haben Sie Kontakte?

P3: Vom Dral3burger Kindergarten?

I: Ja, oder auch...
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P3: ...die P1 kenne ich, aber ich kenne woanders, das ist nicht mit Projekt — hangt
das nicht zusammen. Wir haben uns schon gekannt und wir haben schon dariiber
gesprochen, wir haben uns hier auch getroffen und dartber (/) also ich weif3
schon einiges und habe ich nur gehort, aber wirklich Kontakt, wirklichen Kontakt
habe ich leider nicht.

I: Sie hatten keine Kollegen zur Verfigung?

P3: Nein, nein. Ich bin nur mitgefahren oder mitgeflogen, weil3 ich nicht. Wann
hat das Projekt begonnen? Vor zwei Jahren?

I: Vor zwei Jahren. Wenn Sie allgemein auf das Projekt blicken, riickblickend, wie
ist allgemein Ihr Eindruck, was ist gut, was ist nicht so gut, was kénnte besser
gemacht werden? Wenn das Projekt neu gestartet werden wirde, was ware lhre
Empfehlung, was ist gut, anders zu machen?

P3: Ich finde, das ist wichtig, dass alle das Projekt wollen. Also, weil ein Projekt
kann man nur mit Freude machen. Ein Projekt kann man nur dann machen, wenn
ich ganz einverstanden bin damit, worum es geht, warum wir das machen, wenn
ich das sehe, dass es einen Sinn hat und nicht so, sozusagen das muss ich
machen, weil meine Chefin das gesagt hat oder weil das von mir erwartet wird.
Das muss man vom Herzen mitmachen und wenn du das wirklich mit Freude
mitmachst, dann wird es gut, dann freust du dich auch und dann freuen sich die
Kinder auch. Ich finde, das ist ganz wichtig. Weil ich habe, jetzt sage ich ohne
Namen, einige Erfahrungen schon, wie wir in Ortsangabe 3 gearbeitet haben,
wollten wir mit dem anderen Kindergarten Kontakt aufnehmen, von Osterreich
und die wollten nichts, also sie waren — Entschuldigung, dass ich jetzt so ehrlich
bin — aber so bequem und na, sie werden sicher nichts machen und das war alles
so, warum — sie waren zu bequem. Wir wollten wirklich, dass die Kinder dann
eine andere Kultur auch kennen lernen und dass wir gegenseitig uns besuchen,
aber wir haben sehr, sehr — wie soll ich sagen — sehr, sehr schwer jemanden
gefunden, einen Kindergarten gefunden, mit dem wir zusammengearbeitet
haben. Das finde ich aber schade.

I: Das ware wichtig, dass eine gute Zusammenarbeit stattfindet?

P3: Ja, gegenseitig, ja, das ist auch wichtig, finde ich.

I: Und sonst?
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P3: Und sonst, dass alle, die im Projekt teilnehmen oder die im Projekt
mitmachen, missen genau wissen worum es geht, genau, also gemeinsam das
Programm zusammenstellen. Nicht nur sagen, okay, das ist unser Programm, du
machst das und — nein, das sollen sie dann besprechen, wer was dazugeben
kann, was kann ich am besten, was konnte interessant sein und, und, und
gegenseitig fragen, ob das wirklich einen Sinn hat, gegenseitig fragen, ob, ob,
ob, ob, ob sie sich auch freuen, ob, ob sie das auch gut verstehen. Aber das ist
viel Zeit, das weil3 ich.

I: Das sind Dinge auf der Ebene des Projektmanagements?

P3: Ja, ja.

I: Gibt es auch andere Ebenen, also beispielsweise, Sie haben auch gesagt,
Ungarisch — also die Spracheinheit ware fast besser auch am Vormittag, weil die
Kinder recht mude sind, also das ware vielleicht auch so ein
Verbesserungsvorschlag, wenn mdglich, dann die Einheit am Vormittag?

P3: Ja, das ware schdn, wenn wir das einbauen kénnten am Vormittag. Ja.

I: Und die Méngel? Einmal die Woche ist genug?

P3: Wenn es das Projekt ist, so — ich, ich glaube zweimal in der Woche wére am
besten. Aber das ist optimal, das wissen wir, dass das nicht geht. Und — wie soll
ich sagen — weil, weil zweimal, du kannst das wiederholen auch und das
Wiederholen ist auch ganz wichtig, damit sie das nicht vergessen und ein
bisschen verstarken oder (/) ja, das ist auch schon. Aber ich habe so gute
Erfahrungen, von genau dieser Klasse, die ehemalige vierte Klasse in Dral3burg
in der Volksschule, die Frau Lehrerin war so offen und alles wollte sie lernen. Und
»-na schaut’s mal Kinder“ und hat den Kindern dann noch einmal erz&hlt, damit
sie wirklich alles verstehen, und ,habt’s ihr das alles mitgekriegt* und dann haben
sie noch verarbeitet, wie sie zurickgekommen sind. Ja, das habe ich schon
erfahren, dass sie das, das heif3t mit Freude mitmachen und das hat einen Sinn.
Wenn die Kinder sehen, dass meine Frau Lehrerin auch begeistert ist, dann bin
ich auch begeistert davon.

I: Eine Spracheinheit, oder, oder?

P3: Nein, beim Projekt, wie wir, wie wir im Projekt.

I: Als sie das Projekt vorgestellt hat?
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P3: Ja und auch in Agendorf war sie so. Alles wollte sie so — und jetzt sollen wir
auch etwas singen und jetzt machen wir auch etwas dazu und wir geben auch
euch etwas, sie wollte auch etwas geben, sie war sehr dankbar und das hat man
schon bemerkt.

I: Diese Einstellung, diese positive Einstellung zum Projekt?

P3: Ja, ja, ja. Und ich finde auch ganz wichtig, wie ich schon gesagt habe, wenn
wir ein Projekt machen, dann sollen die nicht sagen, ja, da stehen die
Osterreichischen Kinder, da stehen die ungarischen Kinder, sondern, sie, sie, wir
sollen dann sie zusammen mischen, Gruppen machen, nicht, dass wir sagen,
wer wohin will, sondern irgendwie habe ich das einmal so gemacht, dass ich dann
verschiedene Karten ausgeteilt habe und welche Kinder die gleichen Karten
gehabt haben, dann sind in eine Gruppe gegangen.

I: In Agendorf, also jetzt mit dem MULTILING-Projekt?

P3: Da haben wir das auch gemacht — ich weil3 es nicht, ob das, ob das, ob wir
das in Ortsangabel im Projekt von Ortsangabe 6 gemacht haben, vielleicht nicht
im MULTILING.

I: Aber das ware wichtig, dass die Kinder gemischt werden?

P3: Ja, ja. Und, und dass sie miteinander sprechen sollen.

I: Warum?

P3: Weil, dann kénnen sie das, was sie bist jetzt gelernt haben, was sie bis jetzt
gemacht haben, dann kdnnen sie ausprobieren, wie weit ich bin und, und das
macht auch Spal3, ich kann das schon. Oder das andere Kind kann auch helfen,
also bei diesen Fragen, dann kann ich dir helfen und warum das so geht. Ich
habe das in Ortsangabe 1 so, so gemacht, dass ich dann Fragen, also da etwas
zusammengestellt habe, wo die Kinder miteinander sprechen mussten und
fragen.

I: Wie oft sollte so etwas sein?

P3: Wir haben das einmal im Jahr gemacht, so ein Projekt.

I: Ist das genug?

P3: Nein, das ist naturlich nicht genug! Wenn das mit den Schulen zusammen ist
und wenn wir einen ganzen Vormittag machen, das ware sehr optimal in jedem
Monat zu machen. Weil dann, dann, weil einmal das ist nicht genug. Die Kinder

wissen nicht mehr, wie sie heiRen und, und, und wie sie heiRen und, und wissen
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nicht worum es gegangen ist, aber wenn sie, ah, die kommen noch einmal und
noch einmal und noch einmal und dann kann man schon aufbauen auch. Und
einmal hier und einmal dort und das Thema ist gleich und wir kbnnen auch, das
ist auch wichtig, dass wir vorbereiten. Wenn wir zum Beispiel nach Osterreich
kommen mit den ungarischen Kindern, das mussen wir im Deutschunterricht
vorbereiten, was wir machen und vielleicht auch mit den Kindern gemeinsam,
zusammen sitzen und fragen, was ware fur euch wichtig, was wir machen
konnten und, und wie das am besten laufen kénnte.

I: FUr dieses Zusammentreffen?

P3: Ja, ja. Und vielleicht das erste Mal.

I: In jedem Land wirde im Unterricht, jeweils Deutsch oder Ungarisch, je
nachdem, besprochen werden, die Kinder waren integriert, was machen wir (...)?
P3: Ja, ja, und auch vielleicht kbnnen sie helfen, was brauchen wir noch dazu,
wen sollen wir noch anrufen, dass also wirklich das Projekt gemeinsam aufbauen.
Weil dann spiren sie nicht, dass ich das machen muss, sondern ich mdchte das
machen, das macht Freude, ich finde das ganz wichtig.

I: Sie haben gesagt, die Kinder lernen durch die Mehrsprachigkeit und andere
Sprachen und so weiter — da geht es auch um Kultur?

P3: Ja.

I: Wie muss ich mir das vorstellen, was ist fur ein Kind Kultur, was lernt ein Kind?
P3: Das erste Mal lernen sie, also ich bin aus Ungarn, ich bin eine Person aus
Ungarn, ich bin anders wie die 6sterreichische Lehrerin oder die dsterreichischen
Frauen. Ich habe mehrere Emotionen und ich mache mich mit meinen
Sinnesorganen — also ich zeige viel, ich bin ein bisschen vielleicht lauter, ich
mache alles mit Freude, also das — zuerst kennen lernen sie das. Und dann, ich
erzéhle das auch, woher ich gekommen bin, das ist auch eine Stadt, dort wohnen
auch Kinder und dort wohnen auch Leute, genauso wie hier, nur sie sprechen ein
bisschen anders, also sie — und dass wir dann nebeneinander wohnen, das ist
auch wichtig, dass wir nur ein paar Kilometer lang voneinander wohnen und damit
sie wissen, dass es ein anderes Land ist. Und, ich finde, das ist auch ganz
wichtig, dass du den Kindern ab und zu erzahlist, was in Ungarn, zum Beispiel wir
essen etwas — wir essen ein bisschen anders, oder wenn wir singen, wenn wir

tanzen, das ist auch ein bisschen anders und unsere Geschichten sind ein
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bisschen anders, aber Volksmarchen, Volkslieder, Volkstanze, das heif3t fir mich
Kultur, damit sie das kennenlernen und ich habe so gute Erfahrungen damit, weil
die Kinder — also es kommt wieder darauf an, wie du das machst. Wenn du das
mit Freude weitergibst, dann macht auch den Kindern Freude. Zum Beispiel wie
ich dann — ich habe gesagt, jetzt werden wir ein bisschen tanzen und dann habe
ich das gezeigt und wir haben gesungen und getanzt und dann haben sie gesagt:
.Noch einmal!” (P3 flustert). Und das wollten sie immer und das hat mir so gut
gefallen, das haben sie mitgekriegt und ich habe Volkstanz gemacht mit ihnen
und mit eine Volksgruppe hat Musik gespielt und ungarische Musik ist ein
bisschen anders, viele Geigen und das hort sich alles so — wir haben
verschiedene Spiele gemacht und ich habe gesehen, die Kinder sind so (P3 zeigt
symbolisch, wie die Kinder aufbliihen) — ,Das ist eine schone Musik. Das ist ein
bisschen anders wie unsere Musik, aber kann auch schon sein!“ Und sie werden
immer offener sein, andere Kulturen auch kennen zu lernen.

I: Ist das dann auch so ahnlich wie, wenn ich schon eine zweite Sprache kann,
lerne ich die dritte leichter, wenn ich jetzt schon zwei Kulturen kenne, lerne ich
uber die dritte auch etwas?

P3: Ja, ich finde schon, ich finde schon, dass sie dann das Interesse aufweckt,
die Sprache auch mit der Kultur. Méchte schon wissen, woher sie kommt, was
sie anders machen, wie sie anders leben.

I: Ich bin am Ende meiner Fragen. Fallt lhnen noch etwas ein, was Sie zu
Sprache, Mehrsprachigkeit, Fremdsprache, Kultur, Kinder, Unterricht, Projekt
noch sagen méchten?

P3: Ich wollte nur sagen, ich bin sehr zufrieden mit meiner Arbeit, also ich bin
froh, dass ich das machen kann, was mein Hobby ist, weil ich mag sehr gerne
mit den Kindern sein und das ist ein Geschenk, dass ich auch meine
Muttersprache weitergeben kann. Ich bin jetzt sehr stolz darauf, dass die Kinder
— also ich bin sehr froh, dass die Kinder das lernen wollen und ich habe das
erfahren, dass in jedem Jahr, also in verschiedenen Schulen immer mehrere
Kinder dann als Unverbindliche Ubung Ungarisch wahlen und das finde ich sehr
gut. Ich hoffe, dass ich noch die Méglichkeit bekomme und ich wiirde ganz gerne
in einem Projekt auch wirklich mitmachen und hétte Interesse.

I: Sie sind offen fir ein Projekt mit Sprache?
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P3: Ja, ja.

I: Sie wirden auch beflrworten, dass dieses Projekt weitergefuhrt wird?

P3: Ja, das ist auch gut. Nur wegen meiner Arbeit, da muss ich ein bisschen
schon beobachten, dass ich auch im Kindergarten bin oder — weif3 ich nicht, weil
ich habe dann bei der Gemeinde gesagt, dass ich in einem Projekt bin, in
Agendorf. Und dann haben sie gesagt, gut aber dann muss ich einen Tag, also
Urlaubstag nehmen und ich habe nicht so viele Urlaubstage, dass ich dann immer
sagen kann, okay, jetzt nehme ich einen Urlaubstag und jetzt, daftir. Aber wenn
ich vielleicht mitarbeiten wirde, kbnnten wir auch mit den Gemeinden dann
besprechen, worum es geht und, und, und vielleicht dann ein paar Tage
freilassen, damit ich dann wirklich (//)

I: Dass im Projekt sozusagen ein Teil, ein bisschen Arbeitszeit vorgesehen wird
fur Projektorganisation, Projektmanagement und am besten auch bezahlt und
sich nicht freinehmen mussen?

P3: Bezahlt — ich wirde gerne, also es geht nicht um Geld. Sondern, zum
Beispiel, ich habe nicht teiinehmen kénnen, weil ich dort Urlaubstag nehmen
musste, und ich habe keine Urlaubstage mehr gehabt. Ich konnte das nicht.

I: Die Termine mussen noch besser abgestimmt werden?

P3: Ja. Die Termine sind so, aber wenn die Gemeinde vielleicht weil3, worum es
geht, und wird gesagt dann von, weil3 ich nicht, von, von — wer ist — von
Padagogischer Hochschule oder irgendwas das erklart, und wird schon im
September gesagt, in diesen Tagen bin ich nicht da, dann ist okay.

I: Dass Sie freigespielt werden?

P3: Ja. Und damit ich dann mitarbeiten kann. Weil ich hatte so viele Ideen und
auch — ich wurde schon.

I: Welche Ideen?

P3: Wenn wir das sagen, zum Beispiel ich wirde das sicher nach Themen
organisieren, ja, und, und das besprechen. Das kann ich nicht sagen, ganz genau
was, aber, aber dann fallen uns sicher viele Sachen ein. Ich habe schon oft
gemacht in Ungarn, solche Projekte, nur nicht MULTILING-Projekt und was wir,
also was wir wirklich am besten machen kénnen.

I: Vielen Dank fur das Interview.

P3: Bitte, gerne.
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Sprachenportrats Volksschule Dral3burg

Erhebungen in Zeitraum Mai bis Juni 2014

Pseudonym

Geschlecht

Sprachenportrét - eingezeichnete Sprachen

Wurde Ungarisch
im
Sprachenportrat
eingezeichnet?

DEUTSCH UNGARISCH KROATISCH ENGLISCH SONSTIGE SONSTIGE SONSTIGE UNGARISCH
VS DraR3burg - Spracheinheiten Ungarisch - Gruppe 2 (8- bis 10-Jahrige)
Anna w DEUTSCH UNGARISCH nein ENGLISCH nein nein nein ja
Christian m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH LETTISCH RUSSISCH nein ja
Franziska w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH SPANISCH ITALIENISCH AFRIKANISCH ja
Johanna w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein ja
Larissa w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH ARABISCH nein nein ja
Nicole w DEUTSCH nein KROATISCH ENGLISCH nein nein nein nein
Roman m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH SPANISCH nein nein ja
Thomas m DEUTSCH nein nein ENGLISCH nein nein nein nein

6 von 8 Kindern haben die Sprache Ungarisch eingeze  ichnet

VS Dral3burg - Spracheinheiten Ungarisch - Gruppe 1 (6- bis 7-Jahrige)
Doris w DEUTSCH UNGARISCH nein ENGLISCH SPANISCH nein nein ja
Eva w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein ja
Helmut m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH SPANISCH nein nein ja
Leonie w DEUTSCH nein nein ENGLISCH nein nein nein nein
Louisa w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein ja
Noemi w DEUTSCH UNGARISCH nein ENGLISCH nein nein nein ja
Valerie w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH RUMANISCH FRANZOSISCH nein ja
Viola w DEUTSCH UNGARISCH nein nein nein nein nein ja

7 von 8 Kindern haben die Sprache Ungarisch eingeze ichnet

Bei der Gruppe der 8- bis 10-Jahrigen haben 6 von 8 Kindern die Sprache Ungarisch im Sprachenportrét eingezeichnet.
Bei der Gruppe der 6- bis 7-Jahrigen haben 7 von 8 Kindern die Sprache Ungarisch im Sprachenportrét eingezeichnet.
Insgesamt haben 13 von 16 Kindern Sprache Ungarisch

eingezeichnet.
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Sprachenportrats Kindergarten Dral3burg

Erhebungen in Zeitraum Juni 2014

Wurden Kroatisch bzw. Ungarisch
Pseudonym Geschlecht Sprachenportrét - eingezeichnete Sprachen im Sprachenportrat
eingezeichnet?
DEUTSCH UNGARISCH KROATISCH ENGLISCH SONSTIGE SONSTIGE SONSTIGE SONSTIGE UNGARISCH KROATISCH
KIGA Draf3burg - Spracheinheiten Ungarisch - Vorschu  Ikinder
Dominik m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein nein ja ja
Hannes m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH SPANISCH LIBANESISCH nein nein ja ja
Heidi w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein nein ja ja
Joseph m DEUTSCH UNGARISCH KROATISCH ENGLISCH SPANISCH PORTUGIESISCH JAPANISCH nein ja ja
Ladina w DEUTSCH UNGARISCH KROATISCH nein SPANISCH PORTUGIESISCH JAPANISCH CHINESISCH ja ja
Leana w DEUTSCH UNGARISCH nein nein nein nein nein nein ja nein
Leo m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH nein nein nein nein nein ja ja
Lucy w DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein nein ja ja
Markus m DEUTSCH UNGARISCH KROATISCH ENGLISCH PORTUGIESISCH nein nein nein ja ja
Norbert m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein nein ja ja
Philipp m DEUTSCH nein KROATISCH nein nein nein nein nein nein ja
Sebastian m DEUTSCH UNGARISCH  KROATISCH ENGLISCH nein nein nein nein ja ja
KIGA DraRburg - Spracheinheiten Kroatisch - Vorschu  Ikinder
Kinder der Ungarisch-Gruppe plus 1 Kind (Ludwig)
Ludwig m DEUTSCH nein KROATISCH nein nein nein nein nein - ja

11 von 12 Kinder haben die Sprache Ungarisch eingez

12 von 13 Kinder haben die Sprache Kroatisch eingez

eichnet

eichnet

Spracheinheiten UNGARISCH: Bei dieser Gruppe der Vorschulkinder haben 11 von 12 Kindern die Sprache Ungarisch im Sprachenportrét eingezeichnet.
Spracheinheiten KROATISCH: Bei dieser Gruppe der Vorschulkinder haben 12 von 13 Kindern die Sprache Kroatisch im Sprachenportrét eingezeichnet.




Eidesstattliche Erklarung

Ich erklare, dass ich die vorliegende Bachelorarbeit selbst verfasst habe und dass ich
dazu keine anderen als die angefuihrten Behelfe verwendet habe. Aul3erdem habe ich

ein Belegexemplar verwabhrt.

Hornstein, im Marz 2015 Simone Zadrazil
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